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В статье рассматривается формирование художественного вкуса младших школьников в начальном ху-
дожественном образовании Китая и России. Актуальность исследования связана с выявлением культурных 
оснований, определяющих различия путей эстетического воспитания детей. Цель исследования состоит 
в сравнении образовательных концепций, содержания обучения и способов организации художественно-
практической деятельности, а также в анализе их роли в формировании художественного вкуса младших 
школьников. Материал исследования составили нормативные документы, современные научные публика-
ции, российские федеральные образовательные документы, теоретические труды по эстетике, художествен-
ному образованию и методике преподавания изобразительного искусства. Использованы теоретический ана-
лиз, сравнительно-педагогический метод, культурологическая интерпретация и обобщение педагогических 
положений. В рассмотренных китайских нормативных и научных источниках акцентируется связь художе-
ственного вкуса с культурной памятью, нравственно-эстетическим содержанием и творческой инициати-
вой учащихся. В анализируемой российской методической традиции значимое место занимает системное 
освоение языка визуальной формы, наблюдение натуры, изобразительная грамотность и аргументированная 
эстетическая оценка. Предложена аналитическая модель, в которой художественный вкус младшего школь-
ника рассматривается как единство культурного смысла, художественной формы, практической деятельно-
сти и самостоятельного эстетического суждения.
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Введение
Формирование художественного вку-

са младших школьников относится к чис-
лу значимых задач современного художе-
ственного образования. На этапе началь-
ной школы ребенок не только осваивает 
первоначальные способы изображения, 
но и постепенно учится воспринимать худо-
жественный образ, различать выразитель-

ные свойства формы, цвета и композиции, 
соотносить произведение искусства с куль-
турным опытом и высказывать собственное 
эстетическое суждение. Поэтому художе-
ственный вкус в начальном образовании 
не может быть сведен ни к субъективно-
му предпочтению красивых изображений, 
ни к аккуратности выполнения учебной ра-
боты. Он представляет собой развивающее-
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ся качество личности, связанное с эстетиче-
ским восприятием, ценностной ориентаци-
ей, культурной памятью и опытом художе-
ственно-практической деятельности.

Актуальность исследования определя-
ется тем, что начальное художественное 
образование Китая и России, решая сход-
ные педагогические задачи, опирается 
на разные культурные и методологические 
основания. Министерство образования 
Китайской Народной Республики 25 мар-
та 2022 года утвердило документом № 2  
«Стандарты курса искусства в обязатель-
ном образовании (редакция 2022 года)». 
В стандарте искусство рассматривается 
как важное средство эстетического воспи-
тания, эмоционального развития, духовно-
го становления, формирования воображе-
ния и инновационного мышления учащих-
ся [1, с. 1]. Обновление курса связывается 
с переходом от фрагментарного освоения 
отдельных навыков к развитию художе-
ственной компетентности, культурного 
понимания, творческой практики и много-
аспектного оценивания [2].

Нормативные и методические ориенти-
ры российского начального художествен-
ного образования определяются ФГОС на-
чального общего образования, утвержден-
ным Приказом Министерства просвещения 
Российской Федерации от 31 мая 2021 года 
№ 286 [3], Федеральной образовательной 
программой начального общего образо-
вания, утвержденной Приказом от 18 мая 
2023 года № 372 [4], и федеральной рабо-
чей программой по изобразительному ис-
кусству для 1–4 классов. В федеральной 
рабочей программе содержание распреде-
лено по модулям «Графика», «Живопись», 
«Скульптура», «Декоративно-прикладное 
искусство», «Архитектура», «Восприятие 
произведений искусства» и «Азбука циф-
ровой графики» [5, с. 3–5]. Эстетическое 
восприятие природы и произведений искус-
ства соединяется с развитием зрительских 
умений и практической художественной 
деятельностью. Благодаря такой структуре 
наблюдение, анализ формы, работа с мате-
риалами, композиционная практика и об-
суждение произведений образуют последо-
вательный учебный процесс, а эстетическое 
суждение ребенка постепенно переходит 
от эмоционального впечатления к сравне-
нию и объяснению выразительных средств.

Сопоставление двух путей сосредото-
чено на способах организации культурно-
го смысла, художественной формы и прак-
тического действия в начальном художе-
ственном образовании. В рассмотренных 
китайских нормативных и научных источ-
никах акцентируется связь художественно-

го вкуса с культурной памятью, нравствен-
но-эстетическим содержанием и творче-
ской инициативой. В анализируемой рос-
сийской методической традиции значимое 
место занимает системность обучения, на-
блюдение натуры, изобразительная грамот-
ность и аргументированная оценка. Общим 
для двух направлений является постепен-
ное развитие эстетического опыта ребенка 
через восприятие, практику, обсуждение 
и оценивание.

Проблема исследования состоит в том, 
что имеющиеся сопоставления китайского 
и российского художественного образова-
ния нередко ограничиваются общими куль-
турными характеристиками. Недостаточно 
раскрытой остается связь между культур-
ными основаниями, образовательными 
установками и реальным содержанием уро-
ков изобразительного искусства в началь-
ной школе. Между тем именно эта связь 
определяет выбор художественных матери-
алов, виды учебных заданий, способы об-
суждения детских работ и критерии оценки, 
через которые ребенок переходит от пер-
вичного эмоционального восприятия к бо-
лее устойчивому эстетическому суждению.

Цель исследования – выявить культур-
ные основания и различия путей формиро-
вания художественного вкуса в начальном 
художественном образовании Китая и Рос-
сии на основе сравнительного анализа об-
разовательных концепций, содержания 
обучения и способов организации художе-
ственно-практической деятельности млад-
ших школьников.

Для достижения поставленной цели 
решались следующие задачи: определить 
культурные основания, представленные 
в китайских и российских материалах по на-
чальному художественному образованию; 
раскрыть педагогические условия, при ко-
торых культурное содержание становится 
фактором формирования художественно-
го вкуса; выявить различия в понимании 
изобразительной грамотности, творческой 
инициативы и роли оценивания; обосновать 
возможность взаимодополнения двух обра-
зовательных направлений при проектирова-
нии уроков.

Материалы и методы исследования
Материал исследования составили нор-

мативные документы, научные публикации, 
теоретические труды и учебно-методиче-
ские материалы, отражающие содержание 
начального художественного образования 
Китая и России. В российский блок включе-
ны ФГОС начального общего образования, 
Федеральная образовательная программа 
начального общего образования, федераль-
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ная рабочая программа по изобразитель-
ному искусству для 1–4 классов, инфор-
мационно-методическое письмо, а также 
учебник для первого класса и рабочая те-
традь из системы учебников под редакцией  
Б. М. Неменского. Китайский блок вклю-
чает стандарт 2022 года, его научно-мето-
дический анализ и материалы издатель-
ства народного образования, раскрыва-
ющие структуру учебников, содержание 
крупных тематических разделов, типы за-
даний и организацию оценки. Нормативные 
документы использовались для определе-
ния целей курса и планируемых результа-
тов, а учебники и методические материа-
лы – для анализа перехода от нормативных 
требований к учебным задачам, художе-
ственной практике и оцениванию.

Методологическую основу исследова-
ния составили сравнительно-педагогиче-
ский подход, культурологическая интерпре-
тация, теоретический анализ литературы 
и обобщение педагогических положений. 
Основной массив материалов относится 
к 2021–2026 годам и включает публикации 
и документы на русском, китайском и ан-
глийском языках. Сохранены также отдель-
ные более ранние теоретические и методи-
ческие работы: «Очерк истории китайской 
эстетики» Е Лана (первое издание 1985 года; 
11-е переиздание 2006 года), исследование 
Е. М. Торшиловой и Т. В. Морозовой по диа-
гностике эстетических способностей детей 
(2001) и работа А. И. Моисеенко о форми-

ровании эстетического вкуса школьников 
(2017). Поиск проводился на официальных 
сайтах министерств образования Китая 
и России, People’s Education Press, портале 
«Единое содержание общего образования» 
и сайте издательства «Просвещение», а так-
же в eLIBRARY.RU, CyberLeninka, CNKI, 
Google Books и на сайтах научных журна-
лов. Критериями включения были непо-
средственная связь материала с начальным 
художественным образованием, наличие 
сведений об учебных действиях, заданиях, 
оценивании или диагностируемых прояв-
лениях и проверяемость библиографиче-
ских данных. Исключались дублирующие 
публикации, материалы без установленных 
сведений об авторе или издании и тексты, 
выводы которых невозможно соотнести 
с возрастом учащихся. Работа о системе не-
прерывного художественного образования 
использовалась для характеристики рос-
сийской традиции преподавания рисунка 
и сопоставлялась с документами и учебни-
ками начальной школы.

Анализ строился по логике перехода 
от культурного материала к учебному дей-
ствию. Сначала определялись ценностные 
основания художественного образования 
Китая и России, затем рассматривались пе-
дагогические условия их реализации, после 
чего содержание урока анализировалось 
как пространство формирования эстетиче-
ского восприятия, художественного сужде-
ния и творческого выражения.

Таблица 1
Критерии сравнительного анализа путей формирования художественного вкуса

Критерий Акценты в рассмотренных  
китайских материалах

Акценты в анализируемых  
российских материалах

Культурное 
содержание

Традиционная и современная визуаль-
ная культура, символика, нравственно-
эстетическое содержание

Классическая и реалистическая традиция, 
художественный образ, связь искусства 
с отечественной и мировой культурой

Учебные 
действия

Наблюдение образа, интерпретация 
символа, творческое преобразование 
мотива, объяснение замысла

Наблюдение натуры, анализ формы, цвета 
и композиции, поэтапное создание изобра-
жения и обсуждение результата

Формы 
оценки

Оценка культурного понимания, ини-
циативы, выразительности замысла и  
способности объяснить решение

Оценка изобразительной грамотности, 
композиционной организации, наблюда-
тельности и аргументированного суждения

Роль учителя Организация встречи с культурным 
образом, вопросы для интерпретации, 
поддержка творческого выбора

Организация этапов наблюдения и изо-
бражения, показ способов анализа формы, 
руководство обсуждением качества работы

Самостоя-
тельность 
ученика

Выбор темы, материала и образного 
решения, личная интерпретация куль-
турного содержания

Самостоятельное наблюдение, поиск ком-
позиционного решения, исправление рабо-
ты и объяснение критериев оценки

Диагно-
стируемые 
результаты

Понимание культурного смысла обра-
за, эмоционально-оценочное отноше-
ние, выразительность и осознанность 
решения

Развитие зрительного анализа и изобрази-
тельной грамотности, понимание вырази-
тельных средств, аргументация эстетиче-
ского суждения
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Таблица 2
Аналитические категории условий формирования  

художественного вкуса младших школьников

Категория  
условий

Особенности  
китайских  
материалов

Особенности  
российских  
материалов

Педагогическое значение 
для формирования  

художественного вкуса
Культурно-
смысловое 
основание

Связь искусства с культур-
ной памятью, символикой, 
нравственно-эстетиче-
ским содержанием, тра-
диционной и современной 
визуальной культурой

Связь искусства с класси-
ческой и реалистической 
традицией, наблюдением 
природы, пониманием 
формы и художественно-
го образа

Культурное содержание 
переводится в опыт вос-
приятия, обсуждения и  
самостоятельного художе-
ственного выбора

Художественно-
практическая 
деятельность

Творческие задачи с тра-
диционными мотивами, 
материалами и образами; 
внимание к опыту и лич-
ной интерпретации

Последовательное освое-
ние рисунка, цвета, ком-
позиции, формы, про-
порций и пространствен-
ных отношений

Практика становится сред-
ством формирования вкуса, 
когда техническое действие 
связано с пониманием вы-
разительного результата

Восприятие 
и обсуждение

Интерпретация образа  
через эмоцию, культур-
ный смысл, символ и  связь 
человека с природой

Анализ формы, компози-
ции, светотени, цветовых 
отношений и вырази-
тельных средств произ-
ведения

Обсуждение помогает ре-
бенку перейти от перво-
начального впечатления 
к осознанному эстетиче-
скому суждению

Оценивание Внимание к участию, 
творческой инициативе, 
культурному пониманию 
и способности объяснить 
замысел

Внимание к наблюдатель-
ности, изобразительной 
грамотности, композици-
онной организации и  ар-
гументированной оценке

Оценивание отражает не  
только итоговую работу, 
но  и движение ребенка от  
чувства к суждению

Для сравнительного анализа были вы-
браны следующие показатели: культурное 
содержание, учебные действия, формы 
оценки, роль учителя, самостоятельность 
ученика и диагностируемые результаты. 
Эти показатели позволяют рассматривать 
формирование художественного вкуса 
не как стихийное проявление детских пред-
почтений, а как педагогически организован-
ный процесс, описываемый через содержа-
ние урока, действия учащихся и способы 
оценки их продвижения (табл. 1).

Результаты исследования  
и их обсуждение

Культурная традиция как основание 
формирования художественного вкуса
Формирование художественного вку-

са младшего школьника начинается не с ус-
воения терминов и не с механического вы-
полнения образца, а с включения ребенка 
в культурно организованный опыт воспри-
ятия. Для младшего школьного возраста это 
особенно важно: ребенок еще не владеет 
развитым понятийным аппаратом, поэтому 
культурный смысл искусства должен рас-
крываться через художественный образ, ма-
териал, действие, сравнение и обсуждение 
(табл. 2).

В китайской эстетике значимым поня-
тием выступает «и-цзин» – художественное 

состояние или образно-пространственная 
среда произведения, в которой внешний 
предмет, внутреннее переживание и компо-
зиционная организация образуют целостное 
эстетическое единство. В интерпретации  
Е. Лана художественный образ традицион-
ного искусства ценен не только как изобра-
жение видимого предмета, но и как форма 
соединения зрительного образа, духовного 
переживания и художественного простран-
ства [6, с. 267]. Для начальной школы это 
положение выступает педагогическим ори-
ентиром: ребенок учится видеть в произве-
дении не только предмет, но и настроение, 
ритм, отношение человека к миру.

Культурная традиция становится педа-
гогически значимой, когда превращается 
в реальный опыт ребенка. Если традици-
онные сюжеты, символы или художествен-
ные приемы остаются лишь сведениями 
для запоминания, они не формируют худо-
жественный вкус. Иное значение они при-
обретают тогда, когда учащийся наблюдает 
образ, сравнивает выразительные средства, 
пробует художественный материал, обсуж-
дает собственное впечатление и связывает 
культурное содержание с личным эстетиче-
ским выбором.

Современное понимание детского эсте-
тического воспитания в Китае усиливает эту 
линию. Сунь Цзинъи подчеркивает, что про-
блема детского эстетического воспитания 
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«охватывает философию и эстетику, педа-
гогику, психологию, социологию, когни-
тивные науки и другие области знания» [7]. 
Художественный вкус младшего школьника 
поэтому рассматривается не как частный 
результат урока рисования, а как качество, 
формирующееся на пересечении воспри-
ятия, эмоционального опыта, культурной 
памяти и художественной деятельности. 
Для описания его развития необходимы 
наблюдаемые показатели. В российском 
исследовании эстетические способности 
детей соотносятся с эстетическим воспри-
ятием, эмоционально-оценочным отноше-
нием, пониманием выразительных средств 
и самостоятельностью художественного 
выбора [8]. На этой основе эстетическое 
воспитание в начальной школе может быть 
организовано как система взаимосвязанных 
действий: наблюдения, сравнения, обсуж-
дения, интерпретации и самостоятельного 
художественного решения.

Переход от обучения навыкам к разви-
тию целостной художественной компетент-
ности особенно заметен в проблеме оцен-
ки. Чжэн Вэнь указывает, что современное 
преподавание китайской живописи в на-
чальной и средней школе все еще во мно-
гом ориентировано на «обучение как дея-
тельность учителя» и «не в полной мере ак-
тивизирует учебную инициативу учащих-
ся» [9]. Поэтому оценка художественной 
деятельности ребенка не может сводиться 
к проверке аккуратности или сходства 
с образцом. Она должна учитывать спо-
собность ученика выбрать художественное 
решение, объяснить замысел, оценить вы-
разительность результата и внести измене-
ния в свою работу.

Сопоставление учебных документов 
двух стран показывает, что культурное содер-
жание приобретает образовательное значе-
ние через художественные действия учащих-
ся. В рассмотренном китайском стандарте 
акцентируется связь культурного понимания 
с восприятием, выражением, творчеством 
и жизненным опытом [1]. В анализируемой 
российской федеральной рабочей програм-
ме значимое место занимает соединение 
отечественной архитектуры, народного ис-
кусства, наблюдения природы и восприятия 
произведений с заданиями по рисунку, леп-
ке, декоративной работе и конструированию 
[5]. В обоих документах культурное знание 
не изолируется как материал для запомина-
ния, однако акценты учебных задач разли-
чаются: китайские материалы чаще ведут 
к творчеству через культурную тему и жиз-
ненную ситуацию, а российские – через виды 
искусства, язык формы и практику работы 
с материалами.

Таким образом, культурная традиция 
в художественном образовании не долж-
на выступать ни фоном урока, ни набором 
этнографических сведений. Она стано-
вится основанием художественного вкуса, 
когда встраивается в структуру восприя-
тия, анализа, практики и оценки. На этом 
уровне культурное содержание перестает 
быть внешним материалом и превращается 
в средство развития эстетического отноше-
ния ребенка к искусству.

Педагогические задачи и условия 
реализации эстетического воспитания

В исследовании И. Н. Полынской и  
М. Р. Нагоричной, посвященном изобрази-
тельной деятельности младших школьни-
ков на материале русских народных ска-
зок, культурное содержание раскрывается 
через цели обучения, систему задач, методы 
работы, критерии оценки и анализ детских 
работ. Авторы отмечают: «Художественная 
деятельность развивает творческие способ-
ности и личностные качества школьника, 
а также способствует воспитанию эстетиче-
ского вкуса» [10]. Переход от сказочного об-
раза к детской работе строится не как про-
стой пересказ сюжета, а через выбор мате-
риалов, анализ образа, изобразительную 
практику и оценку результата. Благодаря 
этому культурная традиция становится до-
ступным для восприятия, изображения 
и обсуждения учебным материалом.

Сопоставление китайского и россий-
ского путей позволяет выделить следую-
щие педагогические задачи: помочь учени-
ку понять культурный смысл художествен-
ного материала; развивать эмоциональную 
отзывчивость и восприятие художествен-
ного образа; формировать начальные уме-
ния анализа линии, цвета, формы и компо-
зиции; организовывать самостоятельную 
художественную деятельность; учить ре-
бенка объяснять свой выбор и оценивать 
выразительность произведения (табл. 3).  
Эти задачи не принадлежат исключи-
тельно одной национальной системе. 
В рассмотренных китайских норматив-
ных и научных источниках акцентируется 
культурно-символическое и нравственно-
эстетическое основание; в анализируемой 
российской методической традиции значи-
мое место занимает последовательное ос-
воение изобразительных действий и фор-
мальный анализ.

Современный китайский стандарт кур-
са искусства исходит из идеи всесторонне-
го развития личности и подчеркивает связь 
эстетического воспитания с культурным на-
следием, художественной практикой и твор-
ческой инициативой учащихся [1, с. 6]. 
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Таблица 3
Педагогические задачи формирования художественного вкуса  

в двух сопоставляемых направлениях

Педагогическая  
задача Содержание задачи Ожидаемый результат для младшего 

школьника
Приобщение 
к культурному 
материалу

Отбор произведений, сюжетов, образов 
и традиций, значимых для культуры Ки-
тая или России

Ребенок понимает связь художествен-
ного образа с культурной памятью 
и ценностями

Развитие воспри-
ятия

Наблюдение формы, цвета, композиции, 
ритма, настроения и выразительных 
средств

Ребенок переходит от простого узна-
вания предмета к восприятию худо-
жественного образа

Художественно-
практическая 
деятельность

Работа с материалами, техникой, ком-
позицией и выбором выразительных 
средств 

Ребенок понимает связь технического 
приема с художественным смыслом

Обсуждение 
и интерпретация

Вопросы учителя, сравнение работ, объ-
яснение замысла и словесное выраже-
ние впечатления

Ребенок учится аргументировать 
эстетическое суждение

Оценка процесса 
и результата

Учет восприятия, культурного понима-
ния, самостоятельности, изобразитель-
ной грамотности и выразительности

Ребенок понимает критерии качества 
и осознанно совершенствует работу

В учебниках обязательного образования 
«Искусство. Изобразительное искусство» 
People’s Education Press содержание объеди-
няется значимыми понятиями и организу-
ется крупными тематическими разделами. 
Темы природы, общества, науки, техники 
и гуманитарной культуры образуют явную 
линию, а художественные знания, умения 
и способы мышления – внутреннюю линию 
заданий, усложняющихся от раздела к раз-
делу и от класса к классу [11]. Культурное 
понимание и творческая практика, заявлен-
ные в стандарте, получают выражение в на-
блюдении, исследовании, создании работ 
и обмене мнениями.

Конкретные учебные задания показы-
вают, как реализуется такая организация. 
В первой части учебника для третьего 
класса темы детской жизни, семьи, коллек-
тивного труда и детского театра раскрыва-
ются через восприятие и обсуждение про-
изведений, линейный и цветовой рисунок, 
лепку, вырезание из бумаги и изготовление 
сценического реквизита. Во второй части 
раздел «Мир керамики» организует вос-
приятие искусства через последовательные 
задания, связанные с формой, орнаментом 
и культурным контекстом расписной кера-
мики [11]. В начале каждого раздела поме-
щены «Цели раздела и основания оценки», 
на страницах уроков указаны деятельность 
или задача, требования к работе и при-
меры ученических работ, а завершает раз-
дел «Самооценка по итогам раздела», объ-
единяющая оценку учителя, взаимооценку 
и самооценку. Такая структура переводит 
требования стандарта к качеству обучения 
в наблюдаемые проявления того, что ученик 

знает, умеет делать и понимает; она также 
согласуется с критериями оценки, ориенти-
рованной на ученика [9].

Организация содержания российского 
начального курса изобразительного искус-
ства отчетливее подчеркивает преемствен-
ность видов искусства и изобразительной 
деятельности. Федеральная рабочая про-
грамма в 1–4 классах последовательно 
включает графику, живопись, скульптуру, 
декоративно-прикладное и народное ис-
кусство, архитектуру, восприятие произ-
ведений и цифровую графику; от класса 
к классу усложняются требования к форме, 
пропорциям, пространству, композиции 
и выразительности [5]. В китайских учеб-
никах знания и умения вводятся преиму-
щественно через социально-гуманитарные 
темы и крупные тематические разделы [11], 
тогда как российская программа яснее про-
двигает обучение через модули и изобрази-
тельные задачи. Эти способы организуют 
эстетический опыт ребенка соответственно 
через тематическую ситуацию и практику 
художественной формы.

В анализируемой российской методи-
ческой традиции значимое место занимает 
системность художественного обучения. 
А. И. Моисеенко подчеркивает: «Важным 
условием воспитания эстетического вкуса 
является система эстетического воспитания 
в целом» [12]. В таком понимании художе-
ственный вкус школьника представляет со-
бой постепенно развивающееся качество 
личности, связанное с эстетическими по-
требностями, ценностными ориентациями, 
отношением к искусству и опытом творче-
ской деятельности.
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Эта линия дополняется представлением 
о полихудожественном развитии личности. 
Знакомство ребенка с разными видами ис-
кусства расширяет поле восприятия и помо-
гает сопоставлять художественные языки, 
эмоциональные состояния и культурные 
контексты [13]. На уроке изобразительного 
искусства это означает, что художествен-
ный вкус не следует развивать только по-
средством однотипных упражнений. Ребен-
ку нужны разные формы взаимодействия 
с искусством: восприятие произведений, 
обсуждение, сравнение, самостоятельная 
работа, коллективный анализ и рефлексия.

Содержание обучения и различия 
в формировании художественного вкуса

В рассмотренных китайских стандар-
те, учебных материалах и исследованиях 
акцентируется сочетание традиционного 
и современного, национального и миро-
вого художественного опыта. Содержание 
включает каллиграфию, традиционную ки-
тайскую живопись, народное декоративное 
искусство, современный дизайн и творче-
ские задания, связанные с жизненным опы-
том учащихся. Поэтому художественный 
вкус проявляется не только в различении 
формальных выразительных признаков, 
но и в способности соотносить художе-
ственный образ с культурной принадлежно-
стью и личным опытом.

В рассмотренных исследованиях ки-
тайского художественного образования 
связь традиционной культуры с современ-
ной жизнью раскрывается через включение 
в урок конкретных культурных ресурсов. 
Ху Чжэньцзян, рассматривая использова-
ние региональных культурных ресурсов 
в преподавании изобразительного искус-
ства в начальной и средней школе, связы-
вает выбор местных художественных мате-
риалов с исследовательской, практической 
и творческой деятельностью учащихся, 
а оценивание  – с развитием художествен-
ной компетентности и учебной активности 
[14]. На уровне образовательной системы 
А. Д. Бородай описывает российское худо-
жественное образование как многоуровне-
вую структуру, включающую детские шко-
лы искусств, среднее профессиональное 
и высшее образование [15]. Для начальной 
школы образовательная ценность культур-
ного ресурса определяется не только самим 
материалом, но и возможностью превратить 
его в содержание, доступное восприятию, 
практике, обсуждению и оцениванию.

В рассмотренных китайских норматив-
ных документах, учебниках и исследова-
ниях акцентируется включение культурно-
го содержания в систему, объединяющую 

цели, задачи, методы, художественные ма-
териалы и оценку детских работ. Наблюде-
ние культурных образов и сравнение спосо-
бов их изображения развивают культурное 
понимание учащихся [9]. Выбор материала, 
создание работы и ее обсуждение связыва-
ют культурное знание с личным эстетиче-
ским опытом [10]. Задания учебника и оце-
нивание позволяют наблюдать развитие ху-
дожественного выбора и выразительности 
решения [11].

В анализируемой российской методи-
ческой традиции значимое место занима-
ет системность развития изобразительной 
грамотности. Учебник «Изобразительное 
искусство. 1 класс» объединяет рисование, 
лепку, конструирование и восприятие мира 
«глазами художника» в связанные виды 
учебной деятельности [16]. Рабочая тетрадь 
«Твоя мастерская» образует с учебником 
единую методическую систему и последо-
вательно поддерживает наблюдение, экспе-
римент с материалами и самостоятельную 
работу [17]. В системе непрерывного худо-
жественного образования академический 
рисунок рассматривается как деятельность, 
опирающаяся на процессы восприятия 
и мышления и связывающая наблюдение, 
анализ и изображение [18]. В совокупности 
эти материалы раскрывают последователь-
ность от восприятия предмета и анализа 
формы к выбору выразительных средств 
и созданию изображения, благодаря чему 
техническая работа соединяется с развити-
ем зрительного анализа, художественного 
мышления и аргументированного эстетиче-
ского суждения.

В анализируемой российской методи-
ческой традиции системность имеет су-
щественное значение, однако формальная 
подготовка нуждается в равновесии с куль-
турным и эмоциональным содержанием. 
Чрезмерное внимание к точности формы 
и нормативности изображения может ос-
лабить культурное и эмоциональное из-
мерение художественного опыта. Поэтому 
развитие изобразительной грамотности 
следует соединять с обсуждением смысла, 
настроения, культурного контекста и лич-
ного отношения к произведению.

Различия становятся особенно заметны 
в структуре учебных задач. В рассмотрен-
ных китайских учебниках крупный тема-
тический раздел задает основной вопрос, 
который затем раскрывается в задачах от-
дельных уроков и конкретных работах; ос-
нования оценки и итоговая самооценка об-
разуют замкнутый цикл обратной связи [11]. 
В анализируемой российской федеральной 
рабочей программе содержание распреде-
лено по видам искусства и последовательно 
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усложняется по классам [5]. Информацион-
но-методическое письмо связывает знания, 
практические задания, планируемые ре-
зультаты и формы оценивания [19]. Первый 
подход отчетливее выделяет смысл темы, 
перенос способа действия и интерпретацию 
ученика, второй  – последовательность со-
держания, изобразительные операции и ана-
лиз формы. Благодаря этому сопоставление 
относится к конкретной организации содер-
жания, деятельности и оценки, а не только 
к общим культурным характеристикам.

История развития российской методики 
преподавания изобразительного искусства 
и становление научной школы Н. Н. Ростов-
цева показывают устойчивую связь преем-
ственности обучения, реалистической ху-
дожественной традиции и изобразительной 
практики [20]. Современные методические 
рекомендации предлагают организовывать 
теоретическое содержание и практические 
задания начального курса по модульному 
принципу, соотнося содержание каждого 
класса, планируемые результаты и формы 
оценивания с федеральной рабочей про-
граммой [19]. Такая методическая система 
поддерживает не только создание изобра-
жения, но и объяснение различий художе-
ственных решений по форме, выразитель-
ности и содержанию.

Обобщение результатов теоретического 
анализа показывает, что различия культур-
ных и методических акцентов сочетаются 
со сходной педагогической направленно-
стью. В рассмотренных китайских норма-
тивных и научных источниках акцентирует-
ся культурная память, символическое мыш-
ление, нравственно-эстетическое содержа-
ние и вариативность творческих решений. 
В анализируемой российской методической 
традиции значимое место занимают на-
блюдение, изобразительная грамотность, 
последовательность художественных дей-
ствий и аргументированная оценка. Эти по-
ложения образуют аналитическую модель, 
которая может использоваться при проекти-
ровании и последующей проверке содержа-
ния уроков; его практическая результатив-
ность требует эмпирического исследования.

Два пути не являются взаимоисклю-
чающими. Культурный контекст придает 
художественной практике смысловую глу-
бину, а изобразительная грамотность дела-
ет эстетическое выражение более точным 
и осознанным. Их взаимодополнение по-
зволяет рассматривать формирование ху-
дожественного вкуса младших школьников 
как целостный процесс, объединяющий 
культурную память, художественную фор-
му, практическое действие и самостоятель-
ное суждение.

Заключение
Проведенный анализ позволяет рассма-

тривать формирование художественного 
вкуса младших школьников как культурно 
обусловленный и педагогически организо-
ванный процесс. В рассмотренных китай-
ских нормативных и научных источниках 
акцентируется связь искусства с культурной 
памятью, нравственно-эстетическим смыс-
лом, эмоциональным опытом и творческой 
инициативой. В анализируемой российской 
методической традиции значимое место 
занимает системное освоение языка визу-
альной формы, наблюдение натуры, реали-
стическая художественная традиция и раз-
витие аргументированной эстетической по-
зиции ученика.

Различия путей формирования художе-
ственного вкуса в Китае и России прояв-
ляются не только в отдельных методах об-
учения, но и в их культурных основаниях. 
В рассмотренных китайских нормативных 
документах, учебниках и исследованиях ак-
центируется сочетание традиционной куль-
туры с современной творческой практикой. 
В анализируемой российской методической 
традиции значимое место занимает пре-
емственность художественного обучения 
и точность изобразительного действия. 
Оба направления обладают педагогическим 
потенциалом, однако их фактическая ре-
зультативность в начальной школе требует 
дальнейшей эмпирической проверки.

Практическая значимость исследова-
ния состоит в возможности использовать 
предложенную аналитическую модель 
при проектировании содержания уроков 
изобразительного искусства в начальной 
школе, отборе художественных материалов, 
разработке творческих задач и определе-
нии критериев обсуждения детских работ. 
Китайский и российский опыт рассматри-
вается как ресурс педагогического про-
ектирования, а не как доказанный универ-
сальный метод: культурный контекст может 
углублять смысл художественной практики, 
а изобразительная грамотность  – повы-
шать точность и осознанность эстетическо-
го выражения.
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