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В статье исследуется персонализированное обучение в системе высшего педагогического образования, 
направленное на формирование профессиональной компетенции у студентов  – будущих учителей химии 
в современных условиях. Цель исследования: выявить и экспериментально проверить педагогические усло-
вия персонализированного обучения студентов – будущих учителей химии на примере учебной дисциплины 
«Современная методика и технологии обучения химии» магистерской программы «Новые подходы в пре-
подавании химии». В данном исследовании систематизирующим служит персонализированный подход, 
дополненный компетентностным и личностно ориентированным подходами. Уточнены принципы персо-
нализированного обучения. Выявлены педагогические условия персонализированного обучения студентов 
в профессиональной подготовке будущих учителей химии на примере дисциплины «Современная методика 
и технологии обучения химии» магистерской программы «Новые подходы в преподавании химии». Это соз-
дание персонализированной образовательной среды; обучение решению практико-ориентированных педа-
гогических кейсов и исследовательских заданий; организация деятельности студентов по освоению учебной 
дисциплины через микромодули с вариативными образовательными траекториями. Конкретизированы со-
держательный, технологический и методический, оценочный компоненты персонализированного обучения 
на примере выбранной учебной дисциплины. Содержательно персонализированное обучение позволяет, 
сохраняя инвариантное ядро учебной дисциплины образовательной программы, средствами вариативной 
части дисциплины, где имеют место тематические микромодули (с профессионально ориентированными 
кейсами и индивидуальными исследовательскими проектами с цифровыми компонентами), содействовать 
формированию персонализированной образовательной среды. Более того, за счет вариативной части дис-
циплина может быть адаптирована с учетом специфики профиля магистерской программы и образователь-
ных потребностей студентов. В результате апробации выявленных педагогических условий у студентов 
экспериментальной группы установлен существенный рост по всем показателям сформированности про-
фессиональной компетенции – способности разрабатывать и применять современные технологии, методики, 
приемы обучения и организации образовательной деятельности, диагностики и оценивания качества обра-
зования в области обучения химии. 
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The article examines personalized learning in the system of higher pedagogical education aimed at developing 
professional competence of students – future chemistry teachers in modern conditions. The objective of the study 
was to identify and experimentally test the pedagogical conditions for personalized learning of students – future 
chemistry teachers using the example of the academic discipline “Modern Methods and Technologies of Teaching 
Chemistry” of the Master’s program “New Approaches in Teaching Chemistry”. In this study, the personalized 
approach, supplemented by the competence-based and personality-oriented approaches, serves as a systematizing 
one. The principles of personalized learning are clarified. The pedagogical conditions for personalized learning 
of students in the professional training of future chemistry teachers are identified using the example of the 
discipline “Modern Methods and Technologies of Teaching Chemistry” of the Master’s program “New Approaches 
in Teaching Chemistry”. This is the creation of a personalized educational environment; teaching how to solve 
practice-oriented pedagogical cases and research assignments; organizing students’ activities to master the academic 
discipline through micro-modules with variable educational trajectories. The content, technology, methodological 
and assessment components of personalized learning are specified using the example of the selected academic 
discipline. Content-based personalized learning allows, while maintaining the invariant core of the academic 
discipline of the educational program, by means of the variable part of the discipline, where thematic micro-modules 
(with professionally oriented cases and individual research projects with digital components) take place, to promote 
the formation of a personalized educational environment. Moreover, due to the variable part, the discipline can be 
adapted taking into account the specifics of the master’s program profile and the educational needs of students. As 
a result of testing the identified pedagogical conditions, students of the experimental group showed a significant 
increase in all indicators of the formation of professional competence – the ability to develop and apply modern 
technologies, methods, teaching techniques and organization of educational activities, diagnostics and assessment 
of the quality of education in the field of teaching chemistry.
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Введение
Современная система высшего обра-

зования сталкивается с необходимостью 
пересмотра традиционных подходов к ор-
ганизации образовательного процесса [1]. 
Требования федерального государственного 
образовательного стандарта высшего обра-
зования (далее – ФГОС ВО), запросы рабо-
тодателей и самих обучающихся актуализи-
руют проблему разработки результативных 
моделей персонализированного обучения. 
Особую значимость эта проблема приобре-
тает в контексте подготовки педагогических 
кадров, включая учителей химии, где важ-
но обеспечить стабильное формирование 
предметных знаний и профессиональных 
компетенций [2]. 

Подход персонализированного обуче-
ния имеет глубокие историко-педагогиче-
ские основания, уходящие корнями в идеи 
индивидуализации обучения и личностно 
ориентированного обучения [3]. 

Зарождение идей индивидуализации об-
учения, согласно истории педагогики и об-
разования (автор Е.А. Князев [4]), можно 
проследить в философских трудах Я.А. Ко-
менского, Ж.Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци [4]. 
Основы индивидуального подхода в педаго-
гике, как пишут С.П. Ильина и Н.В. Цим-
мерман [5], заложены в работах К. Роджер-
са, который  рассматривал образование как  
процесс самоактуализации личности [5]. 
Значительный вклад в развитие теории ин-
дивидуального подхода внес Б. Блум, дока-
завший эффективность адаптивного темпа 
освоения учебного материала [4]. В то же 
время, согласно Е.А. Князеву [4] и исследо-
ваниям М.А. Сулеймановой и И. Турчиной 
[6], идеи личностно ориентированного 
обучения развиты в отечественной педа-
гогической школе и отражены в трудах 
В.А. Сухомлинского, Е.В. Бондаревской [4], 
И.С. Якиманской [6].

Особый интерес представляют работы 
российских исследователей, предлагающих 
практико-ориентированные модели обуче-
ния [7; 8] и реализацию индивидуальных 
образовательных траекторий в универси-
тетах [9], основанные также на идеях лич-
ностно ориентированного обучения. Однако 
статистические данные [10] последних лет 
свидетельствуют, что менее трети универ-
ситетов России системно внедряют персо-
нализированный подход в образовательный 
процесс, что свидетельствует о наличии су-
щественных барьеров  – от недостаточной 
материально-технической оснащенности 
до консервативности в образовательном 
процессе [10]. В то же время современные 
практики персонализации в высшем обра-
зовании эволюционируют от классической 

индивидуализации к технически обогащен-
ным моделям, сочетающим педагогические 
традиции с инновациями. Яркими приме-
рами успешной реализации таких моделей 
служат: система адаптивных онлайн-курсов 
на платформе «Открытое образование», 
разработанная в Московском государствен-
ном университете им. М.В. Ломоносова 
[11]; технология цифрового портфолио 
для проектирования индивидуальных об-
разовательных траекторий, применяемая 
в Национальном исследовательском уни-
верситете «Высшая школа экономики» [12]; 
а также перспективная модель «Цифрового 
двойника» студента, внедряемая в Москов-
ском физико-техническом институте [13]. 
Эти примеры наглядно иллюстрируют, 
как современные высшие учебные учреж-
дения трансформируют образовательный 
процесс, интегрируя передовые технологи-
ческие решения с фундаментальными педа-
гогическими принципами.

Следует отметить, что в контексте про-
фессиональной подготовки будущих учите-
лей, в том числе учителей химии, вопросы 
внедрения и реализации персонализиро-
ванного обучения остаются недостаточно 
разработанными как в теоретическом, так 
и практическом плане. 

Цель исследования – выявить и экспе-
риментально проверить педагогические ус-
ловия персонализированного обучения сту-
дентов – будущих учителей химии на при-
мере учебной дисциплины «Современная 
методика и технологии обучения химии» 
магистерской программы «Новые подходы 
в преподавании химии».

Материалы и методы исследования
В данном исследовании систематизи-

рующим служит персонализированный 
подход, который дополнен компетентност-
ным и личностно ориентированным под-
ходами. Методы исследования: теоретико-
методологический анализ (анализ научной 
литературы по вопросу персонализации 
обучения в профессиональной подготовке 
будущих учителей (в том числе и учителей 
химии)); диагностический (интервьюиро-
вание студентов – будущих учителей химии 
для выявления образовательных практи-
ко-ориентированных потребностей обуча-
ющихся, диагностика учебной мотивации 
по Т.Д. Дубовицкой); педагогический экс-
перимент на примере изучения дисципли-
ны «Современная методика и технологии 
обучения химии» магистерской программы 
«Новые подходы в преподавании химии». 
(Выбор учебной дисциплины для исследо-
вания обусловлен ее ключевой ролью в фор-
мировании такой профессиональной ком-



MODERN HIGH TECHNOLOGIES   № 8, 2025

78 PEDAGOGICAL SCIENCES (5.8.1, 5.8.2, 5.8.3, 5.8.7)

петенции, как способность разрабатывать 
и применять современные методики, техно-
логии, приемы обучения и организации об-
разовательной деятельности, диагностики 
и оценивания качества образования.)

В экспериментальной части исследо-
вания, включающей два цикла линейного 
педагогического эксперимента, участвова-
ли студенты двух магистерских программ: 
«Новые подходы в преподавании химии» 
(экспериментальная группа, ЭГ) и «Химия 
и методика ее преподавания» (контрольная 
группа, КГ) – будущие учителя химии, об-
учающиеся на кафедре химического обра-
зования Казанского федерального универ-
ситета. На предварительном этапе педаго-
гического наблюдения, начиная с 2017 года 
(шло выявление, уточнение, углубление раз-
личных аспектов исследования), участво-
вало 75 студентов, и 43 студента (23 в ЭГ 
и 20 в КГ) – в основном экспериментальном 
исследовании в период с сентября 2022 года 
по май 2025 года. Основной педагогический 
эксперимент включал констатирующий, ди-
дактический и контрольный этапы.

Результаты исследования  
и их обсуждение

Анализ современных педагогических 
исследований [13-15] свидетельствует 
о многообразии трактовки «персонализи-
рованное обучение». Ранее в наших статьях 
уже отмечалось [16], что часто понятие «пер-
сонализированное обучение» ставят в один 
синонимический ряд с такими терминами, 
как «индивидуализация» и «дифференци-
ация». Однако в контексте данного иссле-
дования, с учетом специфики современной 
среды химического образования [17-19], 
под персонализированным обучением нами 
понимается целостная система, которая вы-
ходит за рамки простой адаптации содержа-
ния учебного материала под потребности 
каждого студента. Для формирования ком-
петенций будущих учителей химии имеет 
место интеграция гибких форматов обуче-
ния (через освоение микромодулей [20]; 
применение индивидуальных проектных 
заданий; использование возможностей циф-
ровой среды университета – LMS-системы). 
При этом предполагается самостоятельное 
проектирование студентами собственной 
образовательной траектории с использова-
нием цифровых инструментов. 

Исходя из этого, в настоящем исследова-
нии персонализированное обучение вклю-
чает методологические подходы, принципы 
и педагогические условия, способствую-
щие формированию персонализированной 
образовательной среды, осознанному вы-
бору и самостоятельности студентов в ходе 

решения профессионально ориентирован-
ных кейсов, реализации индивидуальных 
исследовательских проектов с цифровым 
компонентом. А цифровизация процесса 
обучения рассматривается как один из воз-
можных путей, ведущих к персонализации 
образовательной среды.

В ходе анализа исследований Т.И. Шук-
шиной и Ж.А. Каско [1], О.А. Ивановой 
[14], И.Н. Мелитовской [17], а также наших 
ранее опубликованных работ [16; 18; 19] 
выявлено, что персонализированное обуче-
ние в профессиональной подготовке буду-
щих учителей химии требует применения 
персонализированного, компетентностно-
го, личностно ориентированного подходов 
и принципов индивидуализации учебно-
го процесса, активизации познавательной 
деятельности, гибкости образовательной 
траектории, практико-ориентированной на-
правленности, интеграции традиционных 
и цифровых технологий обучения, а также 
рефлексивности. 

Рассмотрим указанные подходы и прин-
ципы подробнее на примере дисциплины 
«Современная методика и технологии об-
учения химии» учебного плана магистер-
ских программ «Новые подходы в пре-
подавании химии» и «Химия и методика 
ее преподавания».

Персонализированный подход обеспе-
чивает целенаправленное создание педаго-
гических условий, которые способствуют 
осознанному выбору и самостоятельности 
студента для достижения образовательных 
целей и решения задач, через решение про-
фессионально ориентированных заданий 
и выполнение индивидуальных исследова-
тельских проектов с цифровым компонен-
том. Компетентностный подход реализуется 
через организацию самостоятельной рабо-
ты студентов над профессионально ориен-
тированными кейсами и индивидуальными 
исследовательскими проектами с цифровым 
компонентом в рамках дисциплин учебного 
плана (в данном случае на примере дисци-
плины «Современная методика и техноло-
гии обучения химии») с целью формирова-
ния необходимых компетенций. Личностно 
ориентированный подход предполагает реа-
лизацию образовательного процесса с уче-
том результатов диагностики направленно-
сти учебной мотивации и анализа профес-
сиональных интересов студентов. 

Принцип индивидуализации учебного 
процесса подразумевает учет профессио-
нальных интересов студентов и персона-
лизированный подбор образовательного 
контента через тематические микромодули 
вариативной части изучаемой дисциплины. 
Например, в случае учебной дисциплины 
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«Современная методика и технологии об-
учения химии», это такие микромодули, 
как «Пропедевтическая деятельность учи-
теля химии», «Преподавание химии в про-
фильных классах», «Преподавание химии 
в колледже», «Преподавание химии в рам-
ках дополнительного образования».

Принцип активизации познавательной 
деятельности реализуется на практических 
занятиях посредством тематических микро-
модулей, содержащих профессионально 
ориентированные кейсы и индивидуаль-
ные исследовательские проекты с цифро-
вым компонентом.

Принцип гибкости образовательных 
траекторий основывается на возможности 
адаптации содержания учебной дисциплины 
под образовательные запросы обучающихся, 
с использованием тематических микромоду-
лей; выбор методов и технологий обучения 
с опорой на зону ближайшего развития каж-
дого обучающегося; индивидуализирован-
ное преодоление учебных трудностей.

Принцип практико-ориентированной 
направленности призван выстраивать обра-
зовательный процесс с ориентацией на об-
учение тем навыкам и умениям, которые 
актуальны и востребованы в современной 
среде химического образования через ре-
шение соответствующих профессионально 
ориентированных кейсов и работу над ин-
дивидуальными исследовательскими про-
ектами с цифровым компонентом. 

Принцип интеграции традиционных 
и цифровых образовательных технологий 
обеспечивает содержательное наполнение 
учебных дисциплин за счет дополнения 
классических лабораторных работ цифро-
выми компонентами (например, исполь-
зование виртуальных лабораторий Labster 
или цифрового учебно-лабораторного ком-
плекса, оснащенного высокоточными дат-
чиками для измерения физико-химических 
величин); сочетания кейс-технологий с эле-
ментами проблемного и проектного обуче-
ния (например, решение профессионально 
ориентированных заданий, направленных 
на постановку опыта и разработку видео-
инструкции или создание мультимедийной 
интерактивной презентации); внедрения 
цифровых инструментов обучения (напри-
мер, визуализация молекулярных структур), 
использования возможностей цифровой 
среды университета (LMS-системы).

Принцип рефлексивности в педагогиче-
ской модели обучения обеспечивает систе-
матический анализ и осмысление обучающи-
мися собственной образовательной деятель-
ности с помощью разработанных чек-листов. 
Это позволяет осуществлять самооценку до-
стижений после прохождения каждого тема-

тического мини-модуля учебной дисципли-
ны, корректировать индивидуальную обра-
зовательную траекторию и развивать навыки 
саморефлексии будущего учителя.

Указанные выше подходы и принципы 
позволили выявить педагогические условия 
применения персонализированного обуче-
ния в профессиональной подготовке буду-
щих учителей химии на примере дисципли-
ны «Современная методика и технологии 
обучения химии» магистерской программы 
«Новые подходы в преподавании химии».

Первым и важнейшим педагогическим 
условием является создание персонализи-
рованной образовательной среды. Это реа-
лизуется за счет разработки персонализиро-
ванных проектов; практико-ориентирован-
ных педагогических кейсов; выполнения 
дифференцированных учебных заданий; 
самостоятельного выбора студентом сво-
ей образовательной траектории обучения 
(выбор и изучение микромодулей); ведения 
дневника рефлексии при освоении учеб-
ной дисциплины.

Второе педагогическое условие на-
правлено на обучение студентов решению 
практико-ориентированных педагогиче-
ских кейсов и исследовательских заданий. 
Для этого в исследовании был разработан 
кейс-банк, содержащий ситуативные про-
фессионально ориентированные задачи 
с методическим обеспечением, включаю-
щим пошаговые алгоритмы решения кейсов 
и четкие критерии его оценивания. Особое 
внимание необходимо к исследовательским 
заданиям, в ходе которых студенты раз-
рабатывают фрагменты уроков и проводят 
небольшое исследование, направленное 
на определение результативности спроек-
тированной технологии обучения под опре-
деленную категорию обучающихся.

Третье условие  – организация деятель-
ности студентов по освоению учебной 
дисциплины посредством микромодулей 
с вариативными образовательными траек-
ториями. В этом случае студенты получают 
возможность персонализированной работы 
с вариативной частью учебной дисципли-
ны. Система поддержки студентов вклю-
чает рекомендации к изучению каждого 
микромодуля, универсальные чек-листы 
для самоконтроля и индивидуальные кон-
сультации с преподавателем. 

Апробация выявленных педагогических 
условий проводилась на кафедре химиче-
ского образования. В качестве критериев 
результативности педагогических условий 
персонализированного обучения в форми-
ровании профессиональной компетенции 
студентов (способности разрабатывать 
и применять современные методики, техно-



MODERN HIGH TECHNOLOGIES   № 8, 2025

80 PEDAGOGICAL SCIENCES (5.8.1, 5.8.2, 5.8.3, 5.8.7)

логии, приемы обучения и организации об-
разовательной деятельности, диагностики 
и оценивания качества образования) были 
выбраны мотивационный (показатель  – 
учебная мотивация, образовательные по-
требности обучающихся); деятельностный 
(показатель – способность решать профес-
сионально ориентированные задания); ког-
нитивный (показатель – умение применять 
современные методики, технологии, при-
емы обучения).

Учебная мотивация определялась на ос-
нове методики по Т.Д. Дубовицкой и интер-
вьюирования студентов, с целью выявления 
их образовательных практико-ориентиро-
ванных потребностей; способность решать 
профессионально ориентированные зада-
ния  – по результатам выполнения индиви-
дуальных исследовательских работ по раз-
работке фрагментов уроков и определению 
результативности спроектированной тех-
нологии обучения, а также по результатам 
освоения учебной дисциплины в целом; 
умение применять современные методики, 
технологии, приемы обучения – по резуль-
татам компетентностных тестов и освоения 
выбранных микромодулей.

Для проведения педагогического экспе-
римента, включающего констатирующий, 
дидактический и контрольный этапы, были 
сформированы две группы студентов: экс-
периментальная, где были реализованы вы-
явленные педагогические условия персона-
лизированного обучения (ЭГ), и контроль-
ная (КГ), где изучение учебной дисциплины 
«Современная методика и технологии обу-
чения химии» продолжалось в традицион-
ном ключе. 

На констатирующем этапе была прове-
дена диагностика исходного уровня учеб-
ной мотивации обучающихся Т.Д. Дубовиц-
кой, а в ходе интервьюирования студентов 
определены образовательные потребности 
обучающихся. В целом результаты диагно-
стики выявили схожий уровень всех пока-
зателей как в контрольной, так и в экспери-
ментальной группах. Полученные данные 
свидетельствуют о сбалансированном рас-
пределении показателей между группами, 
что подтверждается практически иден-
тичными средними значениями по всем 
диагностируемым параметрам (различия 
не превышают 5%). Выявлено, что к клю-
чевым запросам студентов относятся: не-
обходимость в навыках адаптации тради-
ционных технологий обучений к цифро-
вой образовательной среде; потребность 
в освоении современных образовательных 
технологий для преподавания химии (ис-
пользование виртуальных и дополненных 
реальностей в химическом образовании). 

В дальнейшем эти запросы были учтены 
в ходе дидактического этапа эксперимен-
тального исследования.

На дидактическом этапе исследования 
были реализованы выявленные педагоги-
ческие условия (создание персонализиро-
ванной образовательной среды; обучение 
решению практико-ориентированных пе-
дагогических кейсов и исследовательских 
заданий; организация деятельности сту-
дентов по освоению учебной дисциплины 
через микромодули с вариативными образо-
вательными траекториями). Для этого под-
робнее остановимся на содержательном, 
технологическом и методическом, оценоч-
ном компонентах персонализированного 
обучения выбранной учебной дисциплине.

Содержательный компонент персонали-
зированного обучения на примере дисци-
плины «Современная методика и техноло-
гии обучения химии» (144 ч.: 10 ч – лекций, 
26 ч  – практики, 108 ч  – самостоятельной 
работы студентов) отражается инвариант-
ным ядром и вариативной частью учебной 
дисциплины. Согласно содержанию рабочей 
программы, инвариантное ядро данной дис-
циплины содержит три основных раздела: 
1) современные методики и технологии пре-
подавания химии в соответствии с требова-
ниями Федерального государственного обра-
зовательного стандарта (ФГОС) в школьном 
образовании; 2) современные приемы обуче-
ния химии в профильных классах школьного 
химического образования; 3) современные 
технологии обучения и проектирование пе-
дагогических технологий для различных 
уровней химического образования (школа, 
колледж, дополнительное химическое обра-
зование). Данные разделы подлежат обяза-
тельному усвоению в рамках дисциплины. 
Вариативная часть дисциплины направлена 
на практическое применение соответствую-
щих технологий, методов, приемов и средств 
обучения в объеме микромодулей («Пропе-
девтическая деятельность учителя химии», 
«Преподавание химии в профильных клас-
сах», «Преподавание химии в колледже», 
«Преподавание химии в рамках дополни-
тельного образования»), выбор которых ва-
риативен и составляет основу индивидуаль-
ного образовательного маршрута студента. 
Здесь имеет место согласованность содержа-
ния учебной дисциплины с возможностями 
персонализированного обучения в цифровой 
среде университета (LMS-системы) на лек-
ционных и практических занятиях с учетом 
самостоятельной работы студентов при ре-
шении профессионально ориентированных 
заданий и выполнении индивидуальных 
исследовательских проектов с цифровым 
компонентом. 
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Кроме того, применены разработанные 
дифференцированные задания по разра-
ботке фрагментов уроков и определению 
результативности спроектированной тех-
нологии обучения; персонализированные 
исследовательские проекты с цифровым 
компонентом; кейс-банк ситуативных про-
фессионально ориентированных педагоги-
ческих задач с методическим обеспечени-
ем (алгоритмы решения кейсов, критерии 
оценивания); микромодули дисциплины 
с вариативными образовательными марш-
рутами, которые составляют технологиче-
ский и методический компоненты персона-
лизированного обучения. Использовалось 
сочетание традиционных педагогических 
технологий (проблемного и проектного 
обучения) и цифровых образовательных 
технологий (виртуальные и цифровые ла-
боратории, цифровая визуализация молеку-
лярных структур, возможности цифровой 
среды университета, LMS-системы).

Оценочный компонент персонализиро-
ванного обучения в профессиональной под-
готовке будущих учителей химии содержал 
комплексную систему оценивания, включаю-
щую применение универсальных чек-листов 
компетенций по каждому из пройденных раз-
делов учебной дисциплины «Современная 
методика и технологии обучения химии». 
Особенность данной системы оценивания – 
в сочетании внешней оценки со стороны 
преподавателя и самооценки обучающегося. 
Результаты оценивания подвергались обсуж-
дению в формате индивидуальной обратной 
связи, что позволило персонализировать об-
разовательные результаты по трем уровням 
(базовый, продвинутый и высокий) в соот-
ветствии с индивидуальными достижениями 
каждого студента. 

На контрольном этапе эксперименталь-
ного исследования была проведена по-
вторная комплексная диагностика в соот-
ветствии с критериями (мотивационный, 
деятельностный, когнитивный) и их показа-
телями. В целом установлен существенный 
рост по всем показателям у обучающихся 
экспериментальной группы по сравнению 
с контрольной. Так, на высоком уровне мо-
тивации в экспериментальной группе ока-
залось 74,8% обучающихся против 58,6% 
в контрольной группе; по деятельностному 
показателю на высоком уровне, соответ-
ственно, 70,3% и 63,5%; по когнитивному 
показателю – 89,2% и 64,6% обучающихся 
экспериментальной и контрольной групп 
соответствовали высокому уровню. 

Заключение
Персонализированное обучение вклю-

чает методологические подходы, принципы 

и педагогические условия, способствую-
щие формированию персонализированной 
образовательной среды, осознанному вы-
бору и самостоятельности студентов в ходе 
решения профессионально ориентирован-
ных кейсов, реализации индивидуальных 
исследовательских проектов с цифровым 
компонентом. А цифровизация процесса 
обучения рассматривается как один из воз-
можных путей, ведущих к персонализации 
образовательной среды.

Персонализированное обучение в про-
фессиональной подготовке будущих учите-
лей химии требует применения персонали-
зированного, компетентностного, личностно 
ориентированного подходов и принципов 
индивидуализации учебного процесса, ак-
тивизации познавательной деятельности, 
гибкости образовательной траектории, прак-
тико-ориентированной направленности, ин-
теграции традиционных и цифровых техно-
логий обучения, а также рефлексивности. 

Выявлены педагогические условия пер-
сонализированного обучения студентов 
в профессиональной подготовке будущих 
учителей химии на примере дисциплины 
«Современная методика и технологии обуче-
ния химии» магистерской программы «Но-
вые подходы в преподавании химии». Это 
создание персонализированной образова-
тельной среды; обучение решению практи-
ко-ориентированных педагогических кейсов 
и исследовательских заданий; организация 
деятельности студентов по освоению учеб-
ной дисциплины через микромодули с вари-
ативными образовательными траекториями.

Конкретизированы содержательный, 
технологический и методический, оценоч-
ный компоненты персонализированного 
обучения на примере выбранной учебной 
дисциплины. 

Содержательно персонализированное 
обучение позволяет сохранить инвариантное 
ядро учебных дисциплин образовательной 
программы. Вариативная часть дисциплин, 
содержащая тематические микромодули 
(с профессионально ориентированными кей-
сами и индивидуальными исследовательски-
ми проектами с цифровым компонентом), 
направлена на формирование персонализи-
рованной образовательной среды и может 
быть адаптирована с учетом специфики про-
филя магистерской программы и образова-
тельных потребностей студентов. Данное 
обстоятельство делает персонализированное 
обучение достаточно востребованным ин-
струментом модернизации университетского 
образования в современных условиях.

В ходе экспериментального исследова-
ния в результате реализации выявленных 
педагогических условий установлен суще-
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ственный рост по всем показателям (учеб-
ная мотивация, образовательные потребно-
сти; способность решать профессионально 
ориентированные задания; умение приме-
нять современные методики, технологии, 
приемы обучения) сформированности про-
фессиональной компетенции у студентов 
экспериментальной группы по сравнению 
с контрольной. Это свидетельствует о по-
вышении способности студентов – будущих 
учителей химии разрабатывать и применять 
современные технологии, методики, при-
емы обучения и организации образователь-
ной деятельности, диагностики и оценива-
ния качества образования в области обуче-
ния химии. 

Полученные результаты подчеркивают 
перспективность дальнейшего изучения воз-
можностей и внедрения персонализирован-
ного обучения в образовательную практику 
профессиональной подготовки студентов. 
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