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В статье рассматривается проблема становления субъектной позиции обучающегося  – будущего про-
фессионала в контексте проектной деятельности. Несмотря на актуальность вопроса, становление субъектной 
позиции обучающегося в вузе сегодня неоднозначно, что порождает проблему. Авторы статьи рассматрива-
ют понятие «субъектная позиция» и «субъектность», а также модели становления субъектной позиции в ходе 
проектной деятельности. Цель исследования – показать, как должен строиться учебный проект, чтобы он мог 
обеспечивать становление субъектной позиции обучающегося в ходе проектной деятельности. Для решения 
поставленной цели были использованы теоретические (анализ литературы по теме, постановка проблемы, вы-
движение гипотезы) и эмпирические методы исследования (анонимный опрос обучающихся – будущих педа-
гогов-психологов в Google Формах, контент-анализ). В статье представлены две модели проектирования: мо-
дель «условного» проектирования, применяемая в аудиторной работе и имеющая определенные ограничения, 
а также модель «реального» проектирования, включающая весь спектр проектных действий, обеспечивающая 
возможность погружения обучающихся вуза в решение реальных психолого-педагогических ситуаций в ходе 
практических занятий. Авторы отмечают, что применение модели «условного» проектирования в образова-
тельном процессе вуза в тесной взаимосвязи с моделью «реального» проектирования создает оптимальные 
условия для развития субъектности обучающихся, поскольку сочетает возможности освоения базовых прин-
ципов и методов профессиональной деятельности с погружением в реальные практические ситуации. Авторы 
подчеркивают, что формирование субъектности студентов – это ресурс, который востребован не только в буду-
щей профессиональной деятельности, но и на протяжении всей жизни.
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This article examines the development of a student’s subjective position–a future professional–in the context 
of project-based activities. Despite the relevance of this issue, the development of a student’s subjective position at a 
university today is ambiguous, which creates a problem. The authors examine the concepts of “subjective position” 
and “subjectivity,” as well as two models of subjective position development during project-based activities. The aim 
of the study was to demonstrate how an educational project should be structured to foster students’ self-awareness 
during project-based activities. To achieve this goal, theoretical research methods were used–literature analysis on the 
topic, problem statement, and hypothesis development–as well as empirical methods–an anonymous student survey 
via Google Form and content analysis. The article presents two design models: a “conditional” design model, used 
in classroom work and having certain limitations, and a “real” design model, which includes the entire spectrum of 
design activities, providing the opportunity for university students to immerse themselves in solving real psychological 
and pedagogical situations during practical classes. The authors note that the application of the “conventional” design 
model in the university educational process, closely linked to the “real” design model, creates optimal conditions for 
developing students’ agency, as it combines opportunities to master the basic principles and methods of professional 
activity with immersion in real-world situations. The authors emphasize that developing students’ agency is a resource 
that is in demand not only in their future professional activities but throughout their lives.
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Введение 
Сегодня изменения в системе образо-

вания, вызванные трансформацией обще-
ственных процессов, призваны не только 
ответить на вызовы общества, но и обе-
спечить формирование субъектности об-
учающихся на всех ступенях образования, 

что является, на взгляд авторов, современ-
ной тенденцией. В связи с этим перед выс-
шим образованием в целом и вузом в част-
ности встает задача создания условий 
для становления субъектной позиции обу-
чающегося высшей школы – будущего про-
фессионала [1; 2]. 
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Актуальность задачи становления субъ-
ектности обучающегося высшей школы свя-
зана с запросами современного общества, 
которое ожидает появления на рынке труда 
специалистов, обладающих такими каче-
ствами, как инициативность, активность, 
ответственность, креативность, умение ра-
ботать в быстро изменяющихся условиях [2].

Выпускнику школы уже с первых дней 
обучения в вузе предстоит выстраивать, 
планировать свое образование, выбирать 
и осваивать ресурсы для достижения про-
фессионального образа [3; 4]. В этой ситу-
ации субъектность обучающегося высшей 
школы, его готовность к развитию само-
организации, рефлексии, самопознания 
может способствовать размышлению о соб-
ственном будущем, что обуславливает кри-
тическую переоценку ранее сложившихся 
ценностей и смысла жизни, позволяя без-
болезненно перейти в статус обучающегося 
высшей школы и быть готовым к будущей 
профессиональной деятельности [5].

Потребность в субъектности обучающе-
гося высшей школы, его самоорганизации 
является актуальным вызовом и запросом 
современного цифрового общества, в кото-
ром выпускнику предстоит осуществлять 
свою профессиональную деятельность 
и решать задачи непрерывного профессио-
нального развития [6; 7, с. 23]. 

Однако, несмотря на актуальность за-
дачи становления субъектной позиции об-
учающегося в высшей школе ее решение 
в системе высшего образования сегодня 
неоднозначно: с одной стороны, есть по-
требность и запрос в выпускниках вузов, 
занимающих субъектную позицию, с дру-
гой  – наблюдается ряд тенденций, тормо-
зящих становление такой позиции у обуча-
ющихся. Среди них особое место занимает 
проблема определения эффективных пе-
дагогических инструментов, обеспечива-
ющих становление субъектности обучаю-
щихся высшей школы. 

Авторы исследования, опираясь на гума-
нистическую трактовку субъектности, счи-
тают необходимым определять выбор таких 
инструментов по критерию соответствия 
парадигме динамики субъектности обучаю-
щегося в контексте общественного развития. 
В таком контексте обучающийся высшей 
школы как субъект определяется как «творец 
своего будущего», способный инициировать 
и осуществлять практическую деятельность, 
познание, общение, поведение и другие 
виды активности, направленные на сверше-
ние своего жизненного пути [8; 9]. 

Осмысление субъектной парадигмы 
в субъектно-деятельностном подходе по-
зволяет в качестве ключевого условия ста-

новления субъектности обучающихся выс-
шей школы рассматривать включение их 
в деятельность, в процессе которой и будет 
происходить развитие субъектности [10]. 
Другим значимым условием порождения 
субъектности обучающегося становится 
взаимодействие с участниками деятельно-
сти, в которых обнаруживается, что эффек-
тивность формирования субъектности обу-
чающихся зависит от типа взаимодействия 
в ходе решения учебных задач. Порождение 
субъектности в деятельности студентов 
высшей школы неотделимо от их совмест-
ности и самостоятельности, в том числе 
в действиях контроля и оценки [11], что воз-
можно прежде всего в проектной деятель-
ности, в учебном проектировании. 

Результатом такой деятельности долж-
на стать субъектная позиция обучающегося 
высшей школы, понимаемая как  единство 
сознания и деятельности, проявляющаяся 
в устойчивости, автономности и целост-
ности отношения обучающегося к себе как  
к будущему профессионалу [12]. При этом 
в субъектности обучающегося выделяется 
такой значимый аспект, как способность 
управлять, планировать и преобразовывать 
свою деятельность [13]. 

Таким образом, становление субъект-
ности обучающихся в высшей школе долж-
но строиться не столько на обновлении со-
держания обучения, сколько на обновлении 
формы организации деятельности и взаимо-
действия самих обучающихся. 

Становится понятным, что в высшей 
школе такой деятельности может полно-
стью соответствовать проектная деятель-
ность, построенная на совместном решении 
учебных проектных задач, связанных с бу-
дущей профессиональной деятельностью. 
Все вышесказанное позволяет в качестве 
эффективного инструмента становления 
субъектности обучающихся высшей школы 
определить учебный проект. Учебный про-
ект как инструмент порождения субъект-
ности расширяет горизонты субъектности 
и позволяет построить маршрут становле-
ния субъектности обучающихся высшей 
школы от субъекта действий к их собствен-
ной деятельности [8; 14]. Планирование 
и организация субъектной деятельности об-
учающихся высшей школы в логике учеб-
ных проектов на всех этапах образователь-
ного процесса становится актуальной за-
дачей преподавателя высшей школы. Реше-
ние этой задачи во многом зависит от того, 
как преподаватель строит работу с учебным 
проектом. В исследовании, представленном 
авторами, рассматриваются и анализируют-
ся модели организации учебного проекта 
как инструмента становления субъектности 
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обучающихся высшей школы с точки зре-
ния их эффективности.

Цель исследования  – определить, как  
должен строиться учебный проект, чтобы 
он мог обеспечивать становление субъект-
ной позиции обучающихся высшей школы 
в ходе проектной деятельности. 

Материалы и методы исследования
В исследовании приняли участие 95 об-

учающихся института педагогики, психо-
логии и социологии Сибирского федераль-
ного университета. Опрос проводился 
в один год, а выборку составили студенты 
2, 3 и 4-х курсов психолого-педагогическо-
го направления (профиль подготовки «При-
кладная психология в образовании»). Ме-
тоды исследования теоретические – анализ 
литературы по теме, постановка проблемы, 
выдвижение гипотезы; эмпирические  – 
анонимный опрос студентов в гугл-форме, 
контент-анализ. 

Исследование состояло из нескольких 
этапов: первый этап  – исследование ожи-
даний обучающихся вуза от участия в учеб-
ном проекте и связаны ли эти ожидания 
с их будущей профессиональной деятель-
ностью; второй этап  – структурирование 
и различение моделей «реального» учебно-
го проекта и «условного» учебного проекта; 
третий этап  – исследование возможностей 
и дефицитов «условного» учебного проекта 
как инструмента становления субъектности 
обучающихся высшей школы. Авторы дан-
ного исследования различают «реальный» 
учебный проект, построенный на реальных 
проектных действиях обучающихся на всех 
этапах проектирования, и «условный про-
ект». Под «условным» проектом» подраз-
умевается проект, для реализации которого 
в образовательном процессе не всегда есть 
возможность соблюсти условия, необхо-
димые для реализации всех этапов про-
ектирования. В таком случае проектные 
действия сохраняются только на этапах за-

пуска проекта и поиска решения проектной 
задачи, которое в дальнейшем оценивается 
как учебное задание. 

Модели реального и условного проек-
тов подробно представлены в разделе «Ре-
зультаты исследования и их обсуждение». 

Результаты исследования  
и их обсуждение

На первом этапе было проведено ис-
следование ожиданий студентов от участия 
в учебном проекте. Им предлагалось отве-
тить на вопрос «Что лично для Вас пред-
ставляет собой проект?» – результаты опро-
са представлены ниже в таблице. 

Исследование показало, что для боль-
шинства обучающихся высшей школы про-
ект в первую очередь ассоциируется с ре-
шением какой-либо проблемы или задачи, 
а также с совместной деятельностью. Это 
означает, что проект в сознании обучаю-
щихся связан с их будущей профессиональ-
ной деятельностью и с решением проблем 
в этой сфере. 

Данный выбор может быть интерпрети-
рован как потребность в субъектной пози-
ции респондентов в ходе освоения будущей 
профессиональной деятельности. Кроме 
того, к показателям наличия потребности 
проявления субъектной позиции в учебном 
проекте относятся такие варианты ответов, 
как «проект как способ самореализации» 
и «проект как самостоятельная творческая 
деятельность». 

Второй этап исследования – структури-
рование и различение моделей «реального» 
учебного проекта и «условного» учебно-
го проекта. Рассматривая учебный проект 
как инструмент становления субъектности, 
авторы исходили из проектного междисци-
плинарного подхода, который предполага-
ет разработку и реализацию обучающимся 
вуза реального психолого-педагогического 
проекта, направленного на решение кон-
кретной проблемы на месте практики. 

Результаты опроса ожиданий студентов от участия в проекте

Варианты ответов Количество в %
Возможность создать продукт, направленный на решение проблемы, 
связанной с будущей профессиональной деятельностью 52,6

Совместная деятельность, направленная на решение задачи 42,1
Решение учебной задачи 39,5
Способ самореализации и продвижения своих идей 28,9
Возможность создать новый продукт самостоятельно 23,7
Самостоятельная творческая деятельность 21,1
Не задумывался 7,9

Примечание: составлена авторами на основе полученных данных в ходе исследования.
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Рис. 1. Модель «реального» учебного проекта, обеспечивающего  
становление субъектной позиции обучающихся высшей школы 

Примечание: составлен авторами на основе полученных данных в ходе исследования

«Реальный» учебный проект, построен-
ный на реальных проектных действиях,  – 
это проект, в котором обучающиеся вуза 
осуществляют проектные пробы с целью 
поиска решения актуальных психолого-
педагогических проблем в сфере будущей 
профессиональной деятельности. При этом 
обучающимся высшей школы предоставля-
ется самостоятельность не только на этапе 
поиска проектного замысла, но и на этапе 
его реализации и оценки результатов про-
ектной деятельности [15]. 

В этом случае учебный проект строится 
как «реальный» проект, включающий ре-
альные проектные действия обучающихся 
высшей школы в ходе прохождения прак-
тики в качестве будущих педагогов-психо-
логов, в процессе которой проектируется 
и реализуется коррекционно-развивающая 
деятельность в реальном образовательном 
пространстве школ (МАОУ «Лицей № 7  
им. героя Советского Союза Б.К. Черныше-
ва» (г. Красноярск), МАОУ «Средняя школа 
№ 16 им. Героя Советского Союза Цукано-
вой М.Н.» (г. Красноярск) и детского сада 
«Монтессори Зебра» (г. Красноярск)).

Именно такое проектирование предпо-
лагает субъект-субъектное взаимодействие 
между преподавателем как инициатором 
проекта и обучающимся как полноцен-
ным разработчиком проектного замысла 
и его реализатором, обеспечивая станов-
ление субъектности обучающихся высшей 
школы. 

Модель учебного проекта, построенно-
го на реальных проектных действиях, пред-
ставленная на рис. 1. 

«Условный» учебный проект, в отличие 
от «реального» учебного проекта, реали-
зуется в среде вуза, а не на местах прак-
тики обучающихся высшей школы. Работа 
над таким проектом осуществляется в ходе 
семинарских занятий, где могут реализовы-
ваться не все этапы проектирования. 

Проектные действия предполагаются 
только на этапах запуска проекта и непо-
средственного проектирования,  – где обу-
чающиеся, работая в группах, осуществля-
ют поиск инструментов решения проблем, 
связанных с их будущей профессиональной 
деятельностью. 

Например, в рамках учебных дисциплин 
«Технологии психолого-педагогической де-
ятельности» и «Психология и образователь-
ные программы для детей младшего школь-
ного возраста» в образовательной среде 
Института педагогики, психологии и со-
циологии были реализованы такие «услов-
ные» проекты, как «Поиск инструментов 
работы с синдромами школьной неуспеш-
ности первоклассников», «Как педагог-пси-
холог может помочь подросткам справиться 
со «взрывом» конфликтности?» и др. 

Такое проектирование запускается с  по-
мощью специально разработанных кейсов, 
содержащих описание психолого-педагоги-
ческих проблем, с которыми чаще всего стал-
кивается современный педагог-психолог. 
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Рис. 2. Модель «условного» учебного проекта, построенного по формальным принципам 
Примечание: составлен авторами на основе полученных данных в ходе исследования

Результат проектирования представля-
ется командами обучающихся вуза как ре-
шение проектной задачи без ее реализации 
на практике. В таком случае проектирование 
завершается презентацией проектной идеи, 
которая оценивается преподавателем – экс-
пертом в сфере психолого-педагогических 
технологий. 

Заказчиком «условного» проекта вы-
ступает преподаватель, который органи-
зует работу обучающихся над проектом, 
определяет требования к проекту, ока-
зывает влияние на выбор проектных ин-
струментов и проектируемых механизмов 
решения психолого-педагогической про-
блемы, он же оценивает проект и работу 
проектной группы. При этом результат 
проектирования обсуждается и оформля-
ется на языке проекта, но проектные дей-
ствия и результаты оцениваются в первую 
очередь преподавателем. 

Авторы предполагают, что применение 
«условного» проекта в образовательном 
процессе вуза способствует достижению 
обучающимися предметных планируемых 
результатов согласно ФГОС ВО, но лишь 
отчасти решает задачу становления субъ-
ектности студентов. При этом преимуще-
ством «условного» учебного проекта могут 
являться его кратковременность и репрезен-
тативность. Именно из-за его краткосроч-
ности и продуктивности по достижению 
обучающимися предметных планируемых 
результатов согласно ФГОС ВО, данный 
проект применяется авторами исследования 
в практике подготовки бакалавров по на-
правлению подготовки «прикладная психо-
логия в образовании».

Особенности организации «условного» 
учебного проекта представлены на рис. 2. 

Гипотеза исследования состояла в  
том, что «условный» проект, построенный 
по формальным признакам, не в полной 
мере обеспечивает становление субъект-
ности обучающихся, так как обучающийся 
вуза выступает субъектом проектной дея-
тельности лишь на этапах запуска проекта 
и непосредственного проектирования. Для  
проверки гипотезы был организован следу-
ющий этап исследования.

Второй этап исследования был на-
правлен на исследование возможностей 
и дефицитов «условного» учебного проекта 
как инструмента становления субъектности 
обучающихся высшей школы.

Для проверки гипотезы был проведен 
опрос студентов 2–4-х курсов после завер-
шения серии «условных» проектов, реали-
зуемых в рамках таких учебных дисциплин, 
как «Технологии психолого-педагогической 
деятельности», «Психология и образова-
тельные программы для детей младшего 
школьного возраста» и др. 

Исследование было направлено на вы-
явление: 

− наличия либо отсутствия мотивов, от-
ражающих субъектную позицию обучаю-
щихся – участников проекта;

− осознания студентами того, какую за-
дачу они решают и какие компетентности 
формируются у них в ходе учебного проекта; 

− формируется ли у обучающихся субъ-
ектность в оценке собственных действий 
и полученных результатов;

− какое из проектных действий вызывает 
у студентов максимальное напряжение, то есть 
является самым трудным, дискомфортным; 

− насколько обучающимся предоставля-
лась возможность проявить самостоятель-
ность на разных этапах проекта;
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− как проект способствует собственно-
му развитию обучающихся;

−  осознают ли студенты, как участие 
в проекте помогает им в написании курсо-
вой по изучаемой дисциплине.

Далее представим ход и результаты 
исследования по вышеуказанным направ-
лениям.

Исследование наличия либо отсутствия 
мотивов, отражающих субъектную пози-
цию обучающихся  – участников проекта, 
строилось следующим образом:

К ответам, показывающим наличие 
субъектной позиции обучающихся – участ-
ников условного проекта, были отнесены 
такие выборы, как «возможность проявить 
свою самостоятельность» и «возможность 
реализовать свой творческий потенциал». 

А к ответам, отражающим отсутствие 
субъектной позиции, были отнесены выбо-
ры следующих вариантов: «отсутствие вы-
бора» и «возможность закрыть одним про-
ектом всю сессию». 

Выбор варианта «интерес к теме и ее 
важность» рассматривался как переходная 
форма между позициями. 

Мотивы участия обучающихся высшей 
школы в проекте представлены на рис. 3. 

Результаты исследования наличия либо 
отсутствия мотивов, отражающих субъект-
ную позицию обучающихся вуза – участни-
ков условного проекта, показали следующее:

– Среди мотивов участия в проекте 
большинство обучающихся отметили вари-
ант «Возможность закрыть одним проектом 
все дисциплины» (78,9 %), 

– 21,1 % опрошенных выбрали другие 
варианты, которые в совокупности распре-
делились примерно по 2,6 % и связаны с от-
сутствием выбора. Например, были получены 
такие ответы, как «сказали, что это обязатель-
но», «думала, что закрою сессию целиком». 

– Никто не выбрал вариант «возможность 
проявить свою самостоятельность», и только 
один респондент выбрал вариант «реализа-
ция своего творческого потенциала». 

Рис. 3. Результаты ответа на вопрос о мотивах участия студентов в проекте 
Примечание: составлен авторами на основе полученных данных в ходе исследования

Рис. 4. Результаты ответа на вопрос, насколько учебный проект как форма организации 
образовательной деятельности является удобным для обучающихся вуза 

Примечание: составлен авторами на основе полученных данных в ходе исследования
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Другим важным аспектом субъектности 
является осознание того, насколько предло-
женная форма работы способствует реше-
нию учебной задачи, в которую включены 
студенты. Но это возможно только в том слу-
чае, когда сам обучающийся вуза понимает, 
какую задачу он решает и какие компетент-
ности формируются у него в ходе учебного 
проекта. 

Для обнаружения этой составляющей 
субъектности в ходе работы над «услов-
ным» проектом, обучающимся было пред-
ложено ответить, насколько учебный проект 
как форма организации образовательной де-
ятельности является удобным для студентов. 

Результаты исследования показали, 
что мнения респондентов разделились 
поровну: 44,7 % обучающихся ответили, 
что такая форма неудобна, а 44,7 % считают, 
что удобна частично. Только 10,6 % из чис-
ла опрошенных выбрали вариант ответа 
«да, удобен», что видно из рис. 4. 

Проектная деятельность, общепризнан-
но, является деятельностью, которая моти-
вирует и включает обучающихся в учебную 
задачу, сохраняя их позитивный настрой 
и желание продолжить проектный поиск 
даже при встрече с трудностями в ходе всех 
этапов проектирования, обеспечивая его 
субъектность в оценке собственных дей-
ствий и полученных результатов. 

В противовес этому негативное отноше-
ние и эмоциональное напряжение разруша-
ют саму проектную деятельность, «выбива-
ют» обучающегося из субъектной позиции, 
превращают его в объект внешней оценки. 

Поэтому для обнаружения того, на-
сколько реализованный «условный» учеб-
ный проект мотивирует или демотивирует 
обучающихся вуза к участию в такой дея-
тельности, им было предложено ответить, 
какое из проектных действий вызвало мак-
симальное напряжение, то есть было самым 
трудным, дискомфортным.

Анализ результатов показал, что са-
мым легким оказалось обсуждение проект-
ных стратегий с непосредственным курато-
ром – научным руководителем. Трудность в  
этом виде деятельности испытывали только 
5,2 % из числа опрошенных. 13,2 % испыты-
вали трудности в реализации замысла про-
екта. Как наиболее фрустрирующий вид дея-
тельности обучающиеся отметили внешнюю 
оценку проекта – 57,9 %. Следующей по слож-
ности для обучающихся оказалось форму-
лирование проектной идеи  – 23,7 %. Более 
половины обучающихся вуза в качестве не-
гативной характеристики «условного» учеб-
ного проектирования отметили то, что оцен-
ка их проектных идей осуществлялась только 
руководителем проекта (преподавателем), 
а не всеми участниками проекта. 

Поскольку одним из значимых компо-
нентов субъектности является самосто-
ятельность, следующий вопрос касался 
исследования самостоятельности обучаю-
щихся – участников «условного» учебного 
проекта на всех его этапах. 

Участникам «условного учебного про-
екта было предложено ответить на вопрос 
«Насколько Вам предоставлялась возмож-
ность проявить самостоятельность на раз-
ных этапах проекта?».

Анализ результатов показал, что более 
половины обучающихся отметили, что были 
самостоятельны на всех этапах проекта, 
но 44,7 % ответили, что не имели возмож-
ности быть полностью самостоятельны-
ми в ходе работы, 23,7 % опрошенных от-
метили, что были самостоятельны только 
в выборе темы и замысла проекта, а 21,1 % 
опрошенных указали, что были самостоя-
тельны только в оформлении проекта. 

Данные ответы показали, что «услов-
ный» проект предоставляет обучающим-
ся самостоятельность лишь на отдельных 
этапах проекта, таких как выбор темы ис-
следования, разработка замысла проекта 
и оформление проекта, его представление. 
При этом самостоятельность в этих дей-
ствиях в полной мере не принадлежит об-
учающимся вуза. Особо хочется отметить, 
что на этапе подведения итогов проекта 
и оценки проектных замыслов обучающие-
ся не чувствуют себя полностью самостоя-
тельными и ответственными за результаты 
учебного проекта. 

Такие показатели позволяют сделать 
вывод, что «условный» проект не в пол-
ной мере обеспечивает самостоятельность 
обучающихся в ходе проектных действий, 
что  может стать серьезным препятствием 
к становлению субъектности обучающихся 
высшей школы. 

Еще одним компонентом субъектности 
студентов в проектной деятельности являет-
ся понимание участниками того, как проект 
способствует их собственному развитию. 
Для понимания, насколько «условный» учеб-
ный проект способствует формированию 
данного компонента субъектности, в анкету 
был включен вопрос «Полезен ли метод про-
ектов в том виде, в котором он существует?».

Ответы на данный вопрос позволили 
понять, что не все участники «условного» 
учебного проекта осознают то, какими ин-
струментами обеспечивается их личност-
ное и профессиональное развитие в ходе 
проекта. Ответы представлены на рис. 5. 

Одним из показателей становления са-
мостоятельности научно-исследователь-
ской деятельности обучающихся, будущих 
педагогов-психологов, является написание 
курсовой работы. 
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Рис. 5. Результаты ответа на вопрос о полезности проектирования в предложенном формате 
Примечание: составлен авторами на основе полученных данных в ходе исследования

Рис. 6. Результаты ответа на вопрос о роли проекта в написании курсовой работы 
Примечание: составлен авторами на основе полученных данных в ходе исследования

Однако большинство (50 %), отвечая 
на вопрос «Помогает ли Вам участие в про-
екте в написании курсовой?», отметило, 
что «условный» проект скорее мешает, 
а не помогает в написании курсовой. 

Это происходит потому, что отсутствие 
субъектной позиции в проектировании пре-
пятствует присвоению обучающимися вуза 
опыта исследовательской деятельности.

13 % респондентов выбрали вариант 
«Нет», указав, что деятельность в рамках 
«условного» учебного проекта препятству-
ет подготовке курсовой работы, так как тре-
бует много времени и сил на выполнение 
проектных заданий.

Учитывая и суммируя предыдущие 
варианты ответов, можно сделать вывод, 
что большинство опрошенных (63 %) счи-
тает, что их участие в «условном» учебном 
проекте не помогает в написании курсовой, 
а следовательно, не способствует самосто-
ятельности обучающихся вуза в научно-ис-
следовательской деятельности.

И лишь одна треть опрошенных (37 %) 
отметила, что и такая форма проекта помо-
гает им в написании курсовой. Это объясня-
ется тем, что в ходе реализации «условно-
го» учебного проекта обучающимся задава-
лись строгие временные рамки, дедлайны, 
тем самым стимулируя выполнение заданий 
в указанные сроки. 

Результаты исследования ответов об-
учающихся на вопрос «Помогает ли Вам 
участие в проекте в написании курсовой?» 
представлены на рис. 6. 

Анализ результатов проведенного ис-
следования подтверждает предположение 
о том, что учебный проект, построенный 
на основе модели «условного» учебного 
проекта, не вполне способствует станов-
лению субъектной позиции обучающихся 
вуза – участников проекта, так как осущест-
вляется в условиях аудиторных занятий, 
в которых нет возможности оперативного 
апробирования проектной идеи на практике 
для подтверждения ее эффективности. 

В то же время модель «условного» 
проектирования показала свою эффектив-
ность в достижении обучающимися пред-
метных планируемых результатов согласно 
ФГОС ВО и в решении задачи становле-
ния субъектности обучающихся вуза в ходе 
их совместного поиска решения проект-
ной задачи.

Выводы
1.  Результаты исследования позволяют 

сделать вывод, что модель «условного» про-
ектирования, несмотря на свою ограничен-
ную эффективность, приобретает особую 
значимость в становлении субъектности об-
учающихся при интеграции с моделью ре-
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ального проектирования в образовательной 
практике высшей школы. 

2.  Такое сочетание «условного» и «ре-
ального» учебного проектирования спо-
собствует формированию и развитию про-
фессиональной субъектности обучающихся 
высшей школы, обеспечивая баланс между 
аудиторной работой и практическими заня-
тиями, позволяя студентам обрести целост-
ное представление о своей будущей про-
фессии, развивает способность к рефлексии 
и принятию решений в реальных условиях 
профессиональной деятельности.

3.  Применение модели «условного» 
проектирования в образовательном про-
цессе вуза в тесной взаимосвязи с моделью 
«реального» проектирования создает оп-
тимальные условия для развития субъект-
ности обучающихся, поскольку сочетает 
возможности освоения базовых принципов 
и методов профессиональной деятельности 
с погружением в реальные практические 
ситуации. Интеграция двух моделей стиму-
лирует развитие рефлексивных способно-
стей и критического осмысления возмож-
ностей применения психолого-педагогиче-
ских инструментов, субъектности будущих 
профессионалов. 

4.  Организация образовательного про-
цесса на основе учебного проекта делает 
возможным переход обучающихся высшей 
школы к самоорганизации и саморазвитию, 
способствуя становлению их субъектности – 
ресурса, который может быть востребован 
не только в будущей профессиональной де-
ятельности, но и на протяжении всей жизни.

Результаты исследования получили одо-
брение со стороны научного сообщества 
на заседании кафедры Общей и социальной 
педагогики ИППС СФУ и на проблемных 
семинарах, посвященных обсуждению усло-
вий интеграции учебного проекта в образо-
вательный процесс высшей школы. 
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