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Цель исследования – выявление сущностных характеристик и основных тенденций развития практи-
ко-ориентированного подхода в педагогическом образовании, определение и обоснование возможностей 
усиления практико-ориентированной исследовательской подготовки будущего педагога в вузе. Методы 
исследования: анализ научных источников и нормативных документов, сравнительное изучение отече-
ственного и зарубежного опыта, интерпретация результатов диагностического и формирующего экспери-
мента. Получены следующие основные результаты исследования: обоснована необходимость усиления 
исследовательского компонента практико-ориентированной подготовки педагога как фактора повышения 
качества образования; выявлены основные изменения профессиональной подготовки педагога, обуслов-
ленные внедрением практико-ориентированного подхода (функциональная направленность цели, содер-
жания образования и его результатов; ранняя профессионализация подготовки в процессе прохождения 
различных видов практик и внедрения новых форм практической подготовки; создание практико-ориен-
тированной образовательной среды; повышение технологичности управления процессом обучения; доми-
нирование профессионально-ориентированных технологий обучения; приближение системы оценивания 
к условиям будущей профессиональной деятельности обучающихся и др.). В результате исследования 
уточнено понятие «практико-ориентированный подход в образовании»; определен комплекс системных 
мер, обеспечивающих повышение эффективности практико-ориентированной подготовки будущего пе-
дагога к исследовательской деятельности (уточнение целей и результатов исследовательской подготовки 
в вузе с учетом требований образовательной практики; определение квалификационных требований к пе-
дагогу-исследователю как субъекту качественных изменений в образовании; выявление дидактических 
единиц образовательной программы, которые могут быть представлены в профессионально-контекстных 
исследовательских заданиях; разработка и апробация контекстной технологии практико-ориентированной 
подготовки педагога-исследователя; усиление доли проектных исследований студентов, результатом кото-
рых являются продукты и научно-методические разработки, имеющие внедренческий потенциал; модель 
практико-ориентированной подготовки педагога-исследователя представляет собой трехуровневую орга-
низацию школьно-университетского исследовательского взаимодействия).
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Исследование выполнено в рамках гранта на проведение научно-исследовательских работ 
по приоритетным направлениям научной деятельности вузов-партнеров по сетевому взаимодей-
ствию (Ульяновский государственный педагогический университет им. И.Н. Ульянова и Мордов-
ский государственный педагогический университет им. М.Е. Eвсевьева) по теме «Технологии прак-
тико-ориентированной подготовки педагога-исследователя в вузе».
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The aim of the study of the article is to identify the essential characteristics and main trends in the development 
of a practice-oriented approach in teacher education, to identify and substantiate the possibilities of strengthening 
the practice-oriented research training of a future teacher at a university. Research methods: analysis of scientific 
sources and normative documents, comparative study of domestic and foreign experience, interpretation of the 
results of diagnostic and formative experiment. The following main research results were obtained: the need to 
strengthen the research component of practice-oriented teacher training as a factor in improving the quality of 
education was substantiated; the main changes in teacher training due to the introduction of a practice-oriented 
approach were identified (functional orientation of the purpose, content of education and its results; early 
professionalization of training in the process of passing various types of practices and the introduction of new forms 
of practical training training; creation of a practice-oriented educational environment; increasing the technological 
effectiveness of learning process management; the dominance of professionally oriented learning technologies; 
approximation of the assessment system to the conditions of future professional activity of students and others). 
As a result of the research, the concept of a practice-oriented approach in education has been clarified; a set of 
systemic measures has been defined to ensure an increase in the effectiveness of practice-oriented training of a 
future teacher for research activities (clarifying the goals and results of research training at a university, taking into 
account the requirements of educational practice; definition of qualification requirements for a teacher-researcher as 
a subject of qualitative changes in education; identification of didactic units of the educational program that can be 
presented in professionally contextual research assignments; development and testing of contextual technology for 
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practice-oriented training of a teacher-researcher; strengthening the share of students’ project research, the result of 
which are products and scientific and methodological developments, having an innovative potential; The model of 
practice-oriented teacher-researcher training is a three-level organization of school-university research interaction).

Keywords: practice-oriented approach, teacher-researcher, teacher-researcher training, practice-oriented research 
activities

The study was carried out within the framework of a grant for conducting research work in priority 
areas of scientific activity of partner universities in network interaction (Ulyanovsk State Pedagogical Uni-
versity named after I.N. Ulyanov and Mordovian State Pedagogical University named after M.E. Evseviev) 
on the topic “Technologies of practice-oriented training of a teacher-researcher at a university”.

Введение
В настоящее время главным образом 

практико-ориентированный подход опре-
деляет стратегические линии развития си-
стемы педагогического образования. На  его 
основе построены образовательные про-
граммы ведущих университетов мира. В рос-
сийских вузах трансформируется структура 
и содержание практико-ориентированной 
подготовки с учетом требований ядра выс-
шего педагогического образования. Вме-
сте с тем тенденция к стандартизации 
и формализации содержания педагогиче-
ского образования входит в определенное 
противоречие с тем, что в образовательной 
практике многие процессы изменений ха-
рактеризуются динамичностью, высокой 
степенью новизны и неопределенности. 
Содержание педагогического образования 
как адаптированное научно-педагогиче-
ское знание воспроизводит уже извест-
ные нормы педагогической деятельности 
и соответствующие объяснительные мо-
дели, которые могут быть недостаточны-
ми для решения новых, нестандартных, 
неструктурированных проблем. Для обе-
спечения опережающего характера педа-
гогического образования необходимы ме-
ханизмы, которые позволяли бы гибко ре-
агировать на изменения и удовлетворять 
запрос современного информационного 
общества, формирующейся экономики 
знаний на критически мыслящий, исследо-
вательский тип личности профессионала, 
способного к творческому, надситуативно-
му, дивергентному поиску решения новых 
профессиональных задач. 

Преодолению указанного противо-
речия способствует усиление исследова-
тельского компонента практико-ориен-
тированной подготовки. Формирование 
прикладных исследовательских компетен-
ций и исследовательского опыта рефлек-
сии образовательной практики педагога 
в вузе способствует устранению разрыва 
между теоретической (фундаментальной) 
и практической подготовкой, повышению 
качества и обеспечению опережающего 
характера педагогического образования. 
Практико-ориентированная исследователь-
ская деятельность студента в вузе разви-

вает критическое мышление, личностное 
отношение к предмету познавательной 
и практической деятельности, позволяет 
проследить генезис знания, рассмотреть 
те аргументы и факты, на которых оно ос-
новано, установить междисциплинарные 
связи, и, таким образом, способствует бо-
лее глубокому осмыслению и пониманию 
педагогического знания. 

Цель исследования – выявление сущ-
ностных характеристик и основных тенденций 
развития практико-ориентированного подхода 
в педагогическом образовании, определение 
и обоснование возможностей усиления прак-
тико-ориентированной исследовательской 
подготовки будущего педагога в  вузе. 

Материалы и методы исследования
В исследовании использовались методы 

анализа научных источников и нормативных 
документов, сравнительный метод изучения 
отечественного и зарубежного опыта, а также 
метод интерпретации результатов промежу-
точных этапов экспериментальной работы.

Результаты исследования  
и их обсуждение

Современные нормативные документы 
создают необходимую базу для интегра-
ции практико-ориентированной и иссле-
довательской подготовки педагога. Так, 
в Концепции подготовки педагогических 
кадров для системы образования на пери-
од до 2030 г. наряду с комплексом целей 
и задач по совершенствованию практи-
ко-ориентированной подготовки педагога 
(преодоление разрыва между темпом об-
новления содержания и инфраструктуры 
педагогической подготовки и темпом об-
новления общего образования; обеспече-
ние соответствия результатов подготовки 
выпускника (молодого педагога) акту-
альным запросам отрасли образования, 
общества и государства и др.), определе-
ны меры по усилению исследовательского 
потенциала педагогического образования 
(поддержка опережающих научных иссле-
дований в сфере образования для форми-
рования современного содержания подго-
товки педагогических кадров; включение 
в программы педагогической подготовки 
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сквозной траектории формирования ис-
следовательских компетенций; формиро-
вание и воспроизводство исследователь-
ских компетенций в педагогической среде, 
включение педагогов-исследователей в ак-
туальную национальную и глобальную ис-
следовательскую повестку) [1].

Генезис теоретико-методологических идей 
и концептуальных положений практико-
ориентированного подхода в историко-пе-
дагогической ретроспективе и современные 
тенденции развития в российской и зару-
бежной педагогической науке и образова-
тельной практике рассматриваются в трудах 
Л.В. Байбородовой [2], Т.В. Емельяновой 
[3], А.А. Костюниной [4], Е.Н. Мажар [5], 
Ю.Б. Новиковой [6], Н.Г. Хмызовой [7], 
Т.И. Шукшиной [8, с. 5–22] и др. Практико-
ориентированный подход реализуется в  
рамках компетентностной парадигмы обра-
зования (А.Г. Бермус, И.А. Зимняя, А.В. Ху-
торской и др.). В методологическом плане 
практико-ориентированный подход опира-
ется на идеи задачного подхода (Г.С. Ко-
стюк и Г.А. Балл), теорию проблемного об-
учения (Дж. Дьюи, И.Я. Лернер, М.И. Мах-
мутов, В. Оконь), концепцию контекстного 
обучения (А.А. Вербицкий).

Исследователи отмечают, что реализа-
ция практико-ориентированного подхода 
к профессиональной подготовке будущего 
педагога в вузе предполагает не просто уве-
личение объема различных видов практик, 
но прежде всего системную трансформа-
цию основных компонентов образователь-
ного процесса в вузе – целей и результатов, 
содержания и технологий обучения.

Ю.Б. Новикова трактует практико-ори-
ентированный подход как совокупность 
дидактических инструментов, которые по-
зволяют моделировать содержательные 
и социальные аспекты будущей професси-
ональной деятельности. Этот подход спо-
собствует формированию у студентов более 
глубокого понимания проблемно-творче-
ского характера их будущей профессии 
[6, с. 81]. Практико-ориентированный под-
ход, по мнению автора, «представляет со-
бой прагматическое методологическое на-
правление реализации компетентностного 
подхода к целям и содержанию педагоги-
ческого образования с опорой на техноло-
гический подход к организации учебного 
процесса в вузе и к выбору форм и методов 
подготовки и оценки студентов» [6, с. 6].

По мнению Е.Н. Мажар, «практико-ори-
ентированный подход в профессиональной 
подготовке студентов является системной 
инновацией, ориентированной на формиро-
вание профессиональной компетентности 
и включающей изменение характера связей 
вуза с работодателями, установление па-

ритета между аудиторной и «полевой» де-
ятельностью студентов, технологическую 
диверсификацию, методическую центри-
рованность на интеграции когнитивного и  
эмоционального опыта обучающихся в ходе 
создания личностно и социально значимо-
го продукта и решения профессиональных 
задач» [5, с. 80].

Проведенный анализ позволил выде-
лить ряд особенностей, характеризующих 
внедрение практико-ориентированного под-
хода в педагогическом образовании на со-
временном этапе:

– Функциональная направленность целей, 
содержания образования и его результатов. 
Освоение теоретических знаний осущест-
вляется через их практическое применение 
в типичных и нестандартных учебно-про-
фессиональных (максимально приближен-
ных к реальным) и профессиональных ситу-
ациях. Такая организация образовательного 
процесса обеспечивает накопление обучаю-
щимися опыта решения педагогических про-
блем в различных профессиональных ситуа-
циях. Компетенции (основные образователь-
ные результаты) должны иметь измеряемые 
и проверяемые показатели сформированно-
сти, чему способствует модульная структура 
образовательной программы. Содержание 
модулей организуется от образовательных 
результатов. Учебные материалы – задания, 
практикумы, кейсы и др. призваны обеспе-
чить «погружение» студентов в различные 
профессиональные контексты. Главной це-
лью образовательной программы становится 
жизненное и профессиональное самоопреде-
ление личности.

– Профессионализация подготовки. Воз-
растает роль различных видов практик, вне-
дряются новые формы практической под-
готовки. Модули основной образовательной 
программы предполагают в качестве само-
стоятельного или интегрированного этапа 
освоения дисциплин прохождение прак-
тики. Методически разрабатывается прак-
тика в форме педагогической стажировки 
и исследовательского проекта. В комплексе 
педагогические практики обеспечивают по-
степенный вход в профессию. В настоящее 
время нормативно закреплена возможность 
перевода на индивидуальный план и трудо-
устройство старшекурсников в системе об-
разования. Обсуждаются и апробируются 
новые формы наставничества и сопрово-
ждения студентов в рамках педагогической 
стажировки или педагогической интернату-
ры. Ранняя профессионализация студенче-
ской молодежи рассматривается как один 
из ресурсов развития образования.

– Создание практико-ориентирован-
ной образовательной среды является одним 
из способов профессионализации подготов-
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ки. В образовательной среде современного 
вуза создаются условия, которые максималь-
но соответствуют будущей профессиональ-
ной деятельности педагога. Разрабатывают-
ся и внедряются партнерские модели и фор-
мы взаимодействия вуза и образовательных 
организаций, которые позволяют перенести 
часть практической подготовки на площад-
ки образовательных организаций, а также 
получить обратную связь о потребностях 
и проблемах образовательной практики; 
скорректировать формируемые образова-
тельные результаты с учетом запроса рабо-
тодателей, что, в свою очередь, повышает 
конкурентоспособность и востребованность 
выпускников на рынке труда. 

– Использование профессионально-ори-
ентированных технологий обучения. Кон-
текстные, проектные, поисковые и про-
блемные технологии, в основе которых ак-
тивные методы обучения (групповые дис-
куссии, тьюториалы, сессии по решению 
проблем, кейсы, игры, квизы, мастер-клас-
сы, тренинги и др.) повышают мотивацию, 
интерес, субъектную активность студентов 
в поиске новых знаний, имеющих практи-
ческое применение. Они оптимально под-
ходят для овладения обучающимися спо-
собами деятельности, а также проведения 
рефлексии полученного опыта.

– Развитие многоуровневой и непрерыв-
ной системы профориентационной работы 
и профильной педагогической подготовки 
школьников с целью привлечения и закре-
пления в сфере образования педагогиче-
ски ориентированной молодежи с высоким 
интеллектуальным и познавательным по-
тенциалом. Эта усиливающаяся в послед-
ние годы пропедевтическая линия прак-
тико-ориентированного педагогического 
образования включает комплекс меропри-
ятий на основе нового содержания, форм 
и технологий профориентационной рабо-
ты, обеспечивающих вариативные способы 
и механизмы вхождения в педагогическую 
профессию для педагогически одаренной 
молодежи. Важным институциональным 
механизмом системной профориентацион-
ной работы стало развитие сети профиль-
ных психолого-педагогических классов 
(групп) в образовательных организациях 
регионов России. Актуальной задачей яв-
ляется реализация социальной политики 
по повышению общественного статуса пе-
дагогической профессии, а также социаль-
но-экономических мер по закреплению мо-
лодежи в сфере педагогического труда [9].

– Повышение технологичности управ-
ления образовательным процессом. Практи-
ко-ориентированный подход предполагает 
тщательную проработку образовательных 
целей, поэтапное проектирование способов 

достижения заданных образовательных ре-
зультатов; технологическое совершенство-
вание и оптимизацию организации совмест-
ной деятельности преподавателей и студен-
тов; анализ рациональности затрачиваемых 
ресурсов и усилий. 

– Контроль и оценка образователь-
ной деятельности студентов на основе 
комплексной проверки результатов по-
знавательной, творческой и практиче-
ской деятельности (портфолио, анализ 
продуктов проектной, исследовательской, 
методической, творческой деятельности; 
отчеты о прохождении практик и др.); при-
ближение системы оценивания к условиям 
будущей профессиональной деятельности 
обучающихся (активно разрабатывается 
единый банк измерительных материалов, 
который обеспечит переход на единый эк-
замен; вводится практика демонстрацион-
ного экзамена, профессиональных проб, 
решения педагогических кейсов); создание 
региональных общественных и экспертных 
систем комплексной оценки качества об-
разования с целью уточнения профессио-
нальных и квалификационных требований 
с учетом региональных задач и на этой ос-
нове стандартизация экспертных процедур 
(квалификационных экзаменов) [10]. 

В России и за рубежом разработка и ре-
ализация практико-ориентированного под-
хода к профессиональной подготовке педа-
гога в вузе осуществляется в определенной 
синергии с внедрением исследовательского 
подхода. Практико-ориентированная ис-
следовательская деятельность становится 
ведущей стратегией вузовского образова-
ния в разных странах (Р. Барнет, Л. Элтон, 
Д. Ферлонг, М. Хилли, Э. Дженкинс, Л. Лукас, 
I. Kozubovska, I. Popovych, O. Barrios, Г.И. Са-
ранцев, В.В. Сериков, А.А. Орлов и др.). 

По мнению отечественных ученых 
В.С. Басюка, Е.И. Казаковой, Е.Г. Врублев-
ской, научно-исследовательская деятель-
ность студентов в процессе обучения по про-
граммам педагогической направленности 
«должна стать системообразующей деятель-
ностью <…>, своего рода формой сборки 
результатов и новых задач в развитии буду-
щего профессионала» [11]. Авторы отмеча-
ют, что «научно-исследовательская деятель-
ность студентов способна преобразовать сам 
характер их включения в процесс обучения, 
придать ему центрацию на самостоятельном 
поиске, овладении методами получения объ-
ективного знания, педагогическом проекти-
ровании и прогнозировании, <…> научном 
осмыслении и переосмыслении педагогиче-
ской практики» [11, с. 161–162].

В отечественной педагогической на-
уке изучены различные аспекты вузовской 
подготовки педагога к исследовательской 
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деятельности. Вместе с тем многие науч-
ные работы были выполнены до введения 
компетентностных ФГОС и профессио-
нального стандарта педагога и не учитыва-
ют в достаточной мере запрос современной 
школы на подготовку педагога-исследова-
теля. В научной литературе остаются не-
достаточно разработанными и изученными 
концептуальные и технологические осно-
вания практико-ориентированной исследо-
вательской подготовки педагога в рамках 
реализуемых в российских вузах системно-
деятельностного и компетентностного под-
ходов педагогического образования. 

Зарубежные замеры и опросы последних 
лет, а также результаты экспериментального 
изучения исследовательского профиля пе-
дагога, проведенные коллективом МГПУ 
имени М.Е. Евсевьева, указывают на ряд 
проблем практико-ориентированной подго-
товки будущего педагога в вузе. Так, более 
60 % учителей общеобразовательных школ 
сталкиваются с проблемами при внедрении 
современных научных достижений для ре-
шения педагогических задач, интеграции 
исследовательских подходов в учебный 
процесс и использовании научных инстру-
ментов в своей работе [12]. Несмотря на на-
личие определенных исследовательских на-
выков и опыта, многие педагоги ощущают 
разрыв между теоретическими научными 
концепциями и практикой преподавания. 
В значительной степени это связано с недо-
статочной ориентированностью исследова-
тельской подготовки в вузах на практиче-
ские аспекты. В результате исследователь-
ские методы применяются учителем лишь 
выборочно и эпизодически, часто формаль-
но для квалификационных целей, а не из ре-
альной необходимости решения возникаю-
щих проблем и внедрения инноваций в об-
разовательный процесс [13].

Опыт проектирования и реализации 
Программы развития исследовательской 
деятельности студентов в рамках гранта 
Минобрнауки России (2023 г.) позволил 
определить ряд мер, обеспечивающих эф-
фективное внедрение практико-ориентиро-
ванного подхода к подготовке педагога-ис-
следователя в вузе. Комплексное решение 
выявленных проблем предполагает: опре-
деление сущностных характеристик кон-
цепта «педагог-исследователь как субъект 
качественных изменений в образовании»; 
обоснование концепции практико-ориен-
тированной подготовки педагога-исследо-
вателя; разработку и апробацию контекст-
ной технологии практико-ориентированной 
подготовки педагога-исследователя; реали-
зацию модели практико-ориентированной 
подготовки педагога-исследователя в ус-
ловиях трехуровневой организации школь-

но-университетского исследовательского 
взаимодействия. 

Практико-ориентированный подход к  
подготовке педагога-исследователя реали-
зуется на основе следующих методологиче-
ских принципов:

– фокус на проблемах и задачах обра-
зовательной практики (цели и результаты 
исследовательской подготовки будущих 
педагогов направлены на удовлетворение 
актуальных запросов и требований образо-
вательных организаций);

– перевод профессиональных задач в ис-
следовательские задачи контекстного типа 
и их интеграция в содержание образова-
тельной программы;

– активное вовлечение обучающихся 
в педагогическую реальность через поиско-
вые и опытно-экспериментальные проекты, 
направленные на реальные проблемы обра-
зовательной практики;

– внедренческий потенциал, возможность 
использования в образовательной практи-
ке результатов исследований и разработок 
как критерий эффективности выполненных 
проектов. 

Формирование педагога-исследователя 
представляет непрерывный процесс, реа-
лизуемый на трех уровнях взаимодействия 
между школой и университетом:

1. Допрофессиональный включает рабо-
ту с обучающимися профильных психолого-
педагогических классов с использованием 
технологий исследовательского обучения. 
С этой целью разработаны учебные материа-
лы, содержащие задания исследовательского 
характера, которые способствуют углубле-
нию понимания и освоению предметных зна-
ний учащимися. Основные результаты этого 
уровня – формирование базовых исследова-
тельских навыков и опыта, популяризация 
педагогической науки, развитие позитивного 
отношения и интереса к исследовательской 
деятельности, а также погружение в профес-
сиональный мир педагогики.

2. Университетский уровень предполага-
ет реализацию сквозной траектории разви-
тия исследовательских компетенций на всех 
этапах вузовской подготовки. Это требует 
определенной трансформации учебных 
дисциплин, профессионально-контекстно-
го наполнения образовательного процесса 
исследовательским содержанием, а также 
усиления исследовательского компонента 
в различных видах педагогических прак-
тик и внедрения контекстных технологий 
организации исследовательской работы.

3. Исследовательское сотрудничество 
между вузом и школой для научно-методи-
ческого сопровождения учителя-исследо-
вателя. На этом этапе педагогу оказывает-
ся консультативная помощь в определении 
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проблем, их преобразовании в задачи, тре-
бующие системного решения, проводится 
совместный поиск уже существующих эф-
фективных и рациональных решений в педа-
гогической науке и образовательной практи-
ке (подробнее многоуровневая партнерская 
модель исследовательского взаимодействия 
университета и школы раскрыта в статье 
Т.И. Шукшиной, П.В. Замкина [14]).

Заключение
Результаты проведенного исследования 

позволяют рассматривать практико-ори-
ентированный подход как интегративный. 
Его генезис обусловлен запросом образова-
тельной практики на повышение качества 
профессиональной подготовки педагога. 
В теоретико-методологическом плане прак-
тико-ориентированный подход вбирает по-
ложения и является дальнейшим развитием 
деятельностного, компетентностного и тех-
нологического подходов к организации об-
разовательного процесса в вузе. Практико-
ориентированный подход характеризуется 
функциональной направленностью цели, 
содержания образования и его результатов; 
ранней профессионализацией подготовки 
в процессе прохождения различных видов 
практик и внедрения новых форм практи-
ческой подготовки; созданием практико-
ориентированной образовательной среды 
за счет развития партнерских моделей вза-
имодействия вуза и образовательных ор-
ганизаций; повышением технологичности 
управления процессом обучения; домини-
рованием профессионально-ориентирован-
ных технологий обучения; приближением 
системы оценивания к условиям будущей 
профессиональной деятельности обучаю-
щихся. Усиление исследовательского ком-
понента практико-ориентированной подго-
товки будущего педагога отвечает запросу 
современного общества и системы образо-
вания на исследовательский тип личности 
профессионала, способного к критическо-
му анализу инноваций, поиску решения 
новых профессиональных задач, исполь-
зованию и продвижению научных дости-
жений в образовательный процесс, адапта-
ции передовых педагогических концепций 
к реальным условиям школы, особенностям 
обучающихся. Практико-ориентированный 
подход к подготовке будущего педагога 
к исследовательской деятельности в обра-
зовании предполагает увеличение доли ис-
следовательской работы проектного типа, 
результатом которой являются продукты 
и методические разработки, имеющие вне-
дренческий потенциал. Подготовка педа-
гога-исследователя представляет собой не-
прерывный и взаимосвязанный процесс, 
который осуществляется на трех уровнях: 

допрофессиональном (исследовательские 
методы обучения в профильных психоло-
го-педагогических классах); вузовском – 
реализация сквозной траектории форми-
рования исследовательских компетенций 
и исследовательской культуры; в формате 
исследовательского сотрудничества вуза 
и школы в целях научно-методического со-
провождения учителя-исследователя.
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