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вится критически устойчивым, как показано 
на рис. 6, г, и  увеличение глубины разреза 
непрерывно до 13,5 мм приводит к неустой-
чивости, как показано на рис. 6, д. Следует 
отметить, что независимо от стабильности 
колебания в УЗПР всегда ниже, чем в МПР. 
Вышеуказанные результаты моделирования 
хорошо согласуются с диаграммой лепест-
ков устойчивости, показанной на рис. 5, ко-
торая подтверждает ее правильность.

Рис. 6. Моделирование во временной области 
при разных условиях резания

Выводы
В этой статье предлагается математическая 

модель прогнозируемых сил резания, возника-
ющих в УЗПР, и эта модель оказалась точной 
по сравнению с МКЭ. Анализ устойчивости, 
основанный на этой модели, проводится для 
сравнения разницы в поведении устойчивости 
между МПР и УЗПР. Из полученной диаграм-
мы состояния стабильности выясняется, что 
УЗПР может эффективно увеличивать допу-
стимую глубину резки, что означает, что она 
имеет более высокую устойчивость к резанию. 

Настоящая статья дает теоретические 
основы анализа стабильности для УЗПР, 
и результаты полностью подтверждают его 
преимущества по качеству обработки и эф-
фективности обработки.
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Большинство предприятий Российской Федерации в  своей работе активно используют природные ре-
сурсы, причем зачастую нерационально, что может привести к непоправимым последствиям – изменению со-
стояния окружающей среды. Цель исследования: провести экологический анализ этапов работы предприятия 
по изготовлению ЖБИ, сделать выводы, на основе которых попытаться усовершенствовать механизмы управ-
ления экологической безопасностью на предприятии города Пензы. Производство железобетонных изделий 
(ЖБИ) включает в себя несколько этапов, которые в той или иной степени будут влиять на экологическую 
безопасность. В статье приведен подробный анализ этапов работы предприятия по изготовлению железобе-
тонных изделий. Рассмотрено негативное влияние на окружающую среду карьера по добыче сырья, выявле-
ны недостатки в технологических процессах. Проведен полный анализ работы предприятия по производству 
железобетонных изделий, рассмотрены основные источники загрязнения окружающей среды.Рассмотрены 
основные направления деятельности природоохранных мероприятий, проводимых на ОАО АК «Домостро-
итель». В ходе проведения исследования была полностью достигнута поставленная цель, решены постав-
ленные задачи, а именно: проанализирована система управления экологической безопасности на территории 
Российской Федерации, рассмотрены системы экологического менеджмента, а также системы экологической 
безопасности предприятия, дана общая характеристика загрязняющих веществ, а также исследована структура 
ОАО АК «Домостроитель», дана характеристика каждому из заявленных элементов структуры, подробно оха-
рактеризован технологический процесс, применяемый на ОАО АК «Домостроитель», и проведен мониторинг 
влияния загрязняющих веществ, образующийся при работе завода ЖБИ и разработке карьера керамзитовых 
глин «Лебедевский». В результате анализа учебной и  научной литературы, а  также проектных документов 
ОАО АК «Домостроитель» были выработаны практические рекомендации и предложения по улучшению тех-
нологических процессов с целью снижения антропогенной нагрузки на окружающую среду в районе располо-
жения производственных площадок ОАО АК «Домостроитель».

Ключевые слова: экологическая безопасность, железобетонные изделия, окружающая среда, природоохранные 
мероприятия

REALIZATION OF ECOLOGICAL SAFETY AT PRODUCTION  
OF REINFORCE-CONCRETE WARES (ON EXAMPLE OF CITY OF PENZA)

Shchepetova V.A., Nazarikov P.Yu.
Penzа State University of the Architecture and Construction, Penza, e-mail: shchepetovav@mail.ru

Most the enterprises of the Russian Federation in the work actively use natural resources, and it is often irrational 
that can lead to irreparable consequences – change of state of environment. A research objective was carrying out 
the ecological analysis of stages of work of the enterprise for production of concrete goods, to draw conclusions on 
the basis of which to try to improve mechanisms of management of ecological safety at the enterprise of the city 
of Penza. Production of concrete goods (concrete goods) includes several stages which will influence in a varying 
degree ecological safety. The detailed analysis of stages of work of the enterprise for production of concrete goods 
is provided in article. The negative impact on the environment of a pit on extraction of raw materials is considered, 
shortcomings of technological processes are revealed. The full analysis of work of the enterprise for production of 
concrete goods is carried out, the main sources of environmental pollution are considered. The main activities of 
the nature protection events held on OAO AK «Domostroitel» are considered. During a research the goal has been 
completely achieved, objectives are solved, namely: the control system of ecological safety in the territory of the 
Russian Federation is analysed, the systems of ecological management and also the system of ecological safety of 
the enterprise are considered, the general characteristic of pollutants is given and also the structure of OAO AK 
«Domostroitel», the characteristic is given to each of the stated elements of structure, the technological process applied 
on OAO AK «Domostroitel» is in detail characterized and the monitoring of influence of pollutants which is formed 
during the work of the concrete goods plant and quarrying of ceramsite Lebedevsky clays is carried out. As a result 
of the analysis of educational and scientific literature and also design documents of OAO AK «Domostroitel» the 
practical recommendations and suggestions for improvement of technological processes for the purpose of decrease 
in anthropogenic load of the environment around an arrangement of production sites of OAO AK «Domostroitel».

Keywords: environmental security, concrete products, environment, environmental protection

Нерациональное использование при-
родных ресурсов и  отсутствие природоох-
ранных мероприятий приводят к  возник-
новению различных факторов опасности. 
В результате чего в  настоящее время акту-
ально развитие новой формы взаимодей-

ствия человека и  природы  – обеспечение 
экологической безопасности (ЭБ) лично-
сти, населения и предприятия.

В Федеральном законе Российской Фе-
дерации от 10 января 2002 г. № 7-ФЗ «Об 
охране окружающей среды» экологическая 
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безопасность определена как состояние за-
щищенности природной среды и жизненно 
важных интересов человека от возможно-
го негативного воздействия хозяйственной 
и иной деятельности, чрезвычайных ситуа-
ций природного и техногенного характера, 
их последствий [1].

Большинство предприятий в  своей ра-
боте интенсивно используют природные 
ресурсы, причем зачастую нерациональ-
но, что в  большинстве случаев приводит 
к  непоправимым изменениямв состоянии 
окружающей среды. Производство желе-
зобетонных изделий (ЖБИ) не является 
исключением и включает в себя несколько 
этапов, которые в той или иной степени бу-
дут влиять на экологическую безопасность.

Цель исследования: дать экологический 
анализ этапов работы предприятия по изго-
товлению ЖБИ, сделать выводы, на осно-
ве которых попытаться усовершенствовать 
механизмы управления экологической без-
опасностью на предприятии города Пензы. 

Актуальность данного исследования об-
уславливается, прежде всего, тем, что избы-
точное воздействие на окружающую среду 
от завода железобетонных изделий (ЖБИ), 
карьера по добыче сырья и  строительных 
площадок приводит к  значительным изме-
нениям в  сторону ухудшения качества ат-
мосферы, гидросферы и литосферы, а так-
же негативно влияет на здоровье жителей 
города Пензы. 

Новизна данного исследования заклю-
чается в том, что за время существования 
подобных предприятий, а это более 30 лет, 
механизм управления экологической без-
опасностью не изучался настолько под-
робно и  детально, не давались «живые» 
и  реально реализуемые рекомендации 
и  предложения по внедрению природоох-
ранных мероприятий.

Задачи данной работы: 
1. Исследовать структуру, особенности 

предприятия ОАО АК «Домостроитель» 
и  систематизировать полученную инфор-
мацию и  дать характеристику отдельных 
элементов структуры предприятия, а имен-
но: завода железобетонных изделий (ЖБИ), 
карьеру керамзитовых глин «Лебедевский» 
и строительных площадок.

2. Дать общую характеристику загряз-
няющим веществам, образующимся в  ре-
зультате деятельности исследуемого пред-
приятия.

3. Провести мониторинг влияния за-
грязняющих веществ завода ЖБИ и карьера 
по добыче керамзитовых глин. 

4. Выявить направления деятельности 
природоохранных мероприятий, проводи-
мых на ОАО АК «Домостроитель».

5. Разработать рекомендации для улуч-
шения действующей системы управления 
экологической безопасностью, существую-
щей в ОАО АК «Домостроитель».

Материал и методы исследования опре-
делялись задачами, целями и сущностью по-
ставленных практических проблем. В связи 
с этим использовались следующие методы:

- теоретического уровня: анализ и  из-
учение литературных источников по данной 
проблеме, законодательных актов в области 
охраны окружающей среды, нормативных 
документов [2];

- эмпирического уровня: наблюдение;
- практического уровня: разработка ре-

комендаций по повышению экологической 
безопасности на изучаемом объекте.

Результаты исследования  
и их обсуждение 

В процессе исследования анали-
зу и  подробному изучению подверглось 
ОАО АК  «Домостроитель» города Пензы, 
в структуре которого особое внимание уде-
лялось заводу ЖБИ и карьеру керамзитовых 
глин «Лебедевский».

На карьере керамзитовых глин «Лебе-
девский» производилась добыча природ-
ного ископаемого, которое в  дальнейшем 
использовалось для производства керамзит-
ного гравия на заводе ЖБИ с применением 
его в  качестве заполнителя при производ-
стве железобетонных изделий. 

Разработка карьера велась открытым 
способом. В ходе подготовительных работ 
удалялась растительность, устранялись во-
доотводные канавы. При вскрышных рабо-
тах производилась выемка растительного 
слоя, почвы, подзола, песка, то есть всех 
непригодных для производства слоев, кото-
рые покрывали толщу глины [2]. 

Неорганизованными источниками вы-
бросов загрязняющих веществ являлись: 
производство выемочно-погрузочных работ 
экскаваторами, карьерными погрузчиками; 
транспортировка горной массы карьерными 
автосамосвалами; механическое дробление 
негабарита в забоях гидробутобоем на базе 
гидравлического дизельного экскаватора; 
вспомогательные, отвальные и  рекульти-
вационные работы бульдозерами; свежая 
поверхность отвалов вскрышных пород. 
К основным загрязняющим веществам бу-
дут относиться: диоксид азота; оксид азота 
(II); углерод (сажа); диоксид серы; керосин; 
пыль неорганическая, содержащая 70–20 % 
двуокиси кремния; оксид углерода. Несмо-
тря на то, что эти вещества в основном от-
носятся к  третьему классу опасности, они 
существенно вносят негативный вклад в за-
грязнение окружающей среды. Кроме того, 
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в  ходе проведения работ образуется боль-
шое количество отходов от эксплуатируе-
мой техники.

Особенность данной производственной 
деятельности при приведении отработки 
участка карьера не дает возможности вы-
полнить достоверный расчет загрязнения 
атмосферного воздуха, вызванного вы-
бросами передвижных источников загряз-
нения (карьерная техника), поскольку эти 
источники носят неорганизованный харак-
тер. Они не имеют постоянной привязки 
на местности и  действуют периодически. 
Учитывая, что все эти источники являются 
низкими (высота до 2 м), можно утверж-
дать, что максимальные приземные концен-
трации загрязняющих веществ будут на-
блюдаться вблизи от работающей техники 
и механизмов.

ОАО АК «Домостроитель» осуществля-
ет полный цикл производства строительных 
изделий на заводе ЖБИ с последующим ис-
пользованием их на своих строительных 
площадках. Из анализа схемы движения 
инертных материалов на заводе можно сде-
лать вывод о том, что технологический про-
цесс сопровождается выделением большого 
количества поллютантов.

В ходе проведенного исследования вы-
явилось, что в результате производственной 
деятельности завода образуются отходы 
и загрязняющие вещества, выбрасываемые 
и сбрасываемые в окружающую среду.

Основными загрязнителями воздушно-
го бассейна являются продукты: 

- сжигания газа в топках котлов: оксид 
азота, диоксид азота, сернистый ангидрид, 
оксид углерода, бенз(а)пирен. 

- производства ЖБИ: пыль неорганиче-
ская, содержащая 70–20 % двуокиси кремния.

- производства керамзита: пыль неор-
ганическая, содержащая 70–20 % двуокиси 
кремния, оксид азота, диоксид азота, сер-
нистый ангидрид, оксид углерода, бенз(а)
пирен, абразивная пыль.

В результате анализа технологических 
процессов основными объектами выделе-
ния вредных веществ в атмосферу при ра-
боте вспомогательных служб являются:

- склад щебня;
- склады керамзита;
- гараж и  стоянки автотранспортных 

средств, дорожной и тракторной техники;
- столярная мастерская;
- ремонтно-механической цех;
- посты сварки и газорезки;
- участок зарядки аккумуляторов.
Выделение загрязняющих веществ 

происходит при работе автотранспортных 
средств, дорожной и  тракторной техники 
в режиме «прогрев – выезд – въезд» из от-

апливаемого гаража и  открытой стоянки. 
При этом в  атмосферу выбрасываются ок-
сид углерода, оксиды серы и азота, бензин, 
керосин, сажа [3].

В столярной мастерской источниками 
выделения вредных веществ являются дере-
вообрабатывающие станки, в  процессе ра-
боты которых выделяется древесная пыль.

В ремонтно-механическом цехе ис-
точниками выделения вредных веществ 
являются металлообрабатывающие стан-
ки, в  процессе работы которых выделяет-
ся пыль абразивная, пыль металлическая, 
пыль меди, пыль алюминия, эмульсор. За-
точные станки оборудованы системой мест-
ной вытяжной вентиляции.

В арматурном цехе при производстве 
сварочных и  газорезательных работ в  ат-
мосферу выделяются железа оксид, марган-
ца оксид, хрома оксид, титана оксид, фтори-
ды плохо растворимые, фтористый водород, 
углерода оксид, пыль неорганическая, диок-
сид и оксид азота.

При проведении окрасочных работ в ат-
мосферу выделяются: уайт-спирит, ксилол, 
ацетон, бутилацетат, спирт бутиловый, то-
луол, спирт этиловый, этилцеллюлоза.

На участке зарядки аккумуляторов ис-
точниками выделения вредных веществ яв-
ляются кислотные аккумуляторные батареи 
в  период их подзарядки, в  результате чего 
происходит выброс паров серной кислоты.

В основном ЗВ представляют собой 2, 3, 
4 класс опасности. 

Исследуя климатические характеристи-
ки зоны расположения предприятия, нами 
было выявлено, что оно относится к умере-
но континентальному климату. Преоблада-
ющее направление ветра в летний период – 
южное; в зимний – южное и юго-восточное, 
суховейных ветров – южное и юго-восточ-
ное. Таким образом, в целом климатические 
условия неблагоприятные для рассеивания, 
что может привести к интенсивному загряз-
нению окружающей среды города [4].

Что касается отходов производства, то 
в основном преобладают мелкодисперсные 
вещества, которые при отсутствии или ма-
лой производительности воздухоочистных 
сооружений также могут внести большой 
вклад в загрязнение атмосферы.

Существуют три типа организации 
управления экологической безопасностью 
на предприятиях [5]. На рассматриваемом 
в данной работе предприятии ОАО АК «До-
мостроитель» реализован третий тип ор-
ганизации управления, а  именно система 
управления состоит из заместителя гене-
рального директора по энергосбережению 
и  экологии, эколога. Несмотря на наличие 
отдельной должности эколога в  иерархии 
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подразделений ОАО АК «Домостроитель», 
система управления экологической безопас-
ностью занимает слабую позицию.

В целях усовершенствования системы 
управления экологической безопасностью 
нами были предложены следующие меро-
приятия:

1. Контроль за соблюдением норматив-
ных требований, предъявляемых к  техно-
логическим процессам [6]. Экологическая 
служба должна быть сопоставима с количе-
ством работников и  объемом выпускаемой 
продукцией на предприятии. У сотрудников 
службы по охране окружающей среды уро-
вень образования должен быть достаточен 
для организации устойчивого технологиче-
ского процесса с  соблюдением всех норм 
и  требований в  области охраны окружаю-
щей среды. Кроме того, должно осущест-
вляться запланированное повышение ква-
лификации инженеров-экологов.

2. Сотрудники службы охраны окру-
жающей среды должны принимать уча-
стие в  подготовке, в  том числе внесении 
изменений, рассмотрений и  утверждений 
внутренних технологических регламентов, 
проектов усовершенствования и расшире-
ния производства, а также других внутрен-
них вопросов на предприятии, напрямую 
влияющих на работников и  технологию 
производства. 

3. Осуществление наблюдения за коли-
чественным и качественным составом твер-
дых, жидких и  газообразных отходов, об-
разующихся в  результате технологических 
процессов производства, исследование их 
влияния на состояние окружающей среды, 
а также на эффективность работы очистных 
сооружений очистки от загрязняющих ве-
ществ выбросов и сбросов. 

4. Осуществление (и контроль за вы-
полнением) мероприятий, направленных на 
внедрение малоотходных технологий и обо-
ротного водоснабжения на данном объекте.

5. Организация (и контроль за выпол-
нением) мероприятий по снижению или 
полной ликвидации шумов и других физи-
ческих факторов загрязнения окружающей 
среды. Для снижения шумового загрязнения 
нами было предложено применять изолиру-
ющие кожухи. В цехах потолок и стены об-
лицевать звукопоглощающей штукатуркой 
или пористыми плитами, а также изолиро-
вать машины от фундаментов. Следует при-
менять в качестве индивидуальных средств 
зашиты от шума наушники, шлемы, ушные 
заглушки.

6. Организация мероприятий для за-
шиты от негативного влияния вибрации от 
технологического оборудования: его необ-
ходимо тщательно изолировать и перенести 

на дистанционное управление. Рабочие, 
обслуживающие вибрационные установки, 
должны быть обеспечены противовибраци-
онными рукавицами и  специальными бо-
тинками с утолщенной до 40 мм подошвой 
из мягкой резины.

7. Организация мероприятий, направ-
ленных на усовершенствование технологи-
ческой цепочки использования воды. Это 
снижение водопотребления на единицу 
произведенного изделия, применение по-
вторно-последовательного и  оборотного 
водоснабжения, борьба с потерями воды на 
производстве и так далее. 

8. С целью сокращения выбросов за-
грязняющих веществ в  атмосферу от ис-
точников неорганизованных выбросов 
при разработке и  рекультивации Лебедев-
ского месторождения керамзитовых глин 
ОАО  АК «Домостроитель» были рекомен-
дованы следующие мероприятия:

– осуществление в сухое и жаркое вре-
мя дня орошения штабелей горных пород 
в забоях карьера и технологических местах 
погрузки горной массы, с целью предотвра-
щения выбросов загрязняющих веществ 
с поверхности полигона в виде пыли;

– осуществление в сухое и жаркое вре-
мя дня орошения водой подъездных дорог 
и площадок отвалов и забоев, с целью пре-
дотвращения выбросов загрязняющих ве-
ществ с поверхности полигона в виде пыли;

– установка на технике с  двигателями 
внутреннего сгорания каталитических ней-
трализаторов для снижения выбросов за-
грязняющих веществ в  атмосферу, что по-
вышает класс экологичности транспортного 
средства.

В случае возникновения неблагопри-
ятных гидрометеоусловий на территории 
ОАО АК «Домостроитель» следует прове-
сти такие организационно-технологические 
мероприятия: находящийся на территории 
карьера керамзитовых глин «Лебедевский» 
автотранспорт должен быть максимально 
ограничен в  передвижении; повышение 
уровня организованного контроля над тех-
ническим состоянием топливной аппара-
туры и в целом всей работы двигателя вну-
треннего сгорания; запрещение длительной 
работы строительной техники на холостом 
ходу с двигателем внутреннего сгорания.

С целью дальнейшей разработки карьера 
керамзитовых глин «Лебедевский» ОАО АК 
«Домостроитель» необходимо провести ряд 
мероприятий по снижению сейсмического 
эффекта от взрывных работ: использова-
ние простейших типов взрывных веществ; 
уменьшение массы взрывчатого вещества; 
наилучшее размещение группы зарядов 
на территории карьера керамзитовых глин 
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«Лебедевский» ОАО АК «Домостроитель»; 
изменение составных частей и  элементов 
заряда, используемого для взрывных работ 
карьера керамзитовых глин «Лебедевский».

Выводы
Таким образом, в  ходе проведения ис-

следования была полностью достигнута 
поставленная цель, решены поставленные 
задачи, а именно: проанализирована систе-
ма управления экологической безопасности 
на территории Российской Федерации, рас-
смотрены системы экологического менед-
жмента, а  также системы экологической 
безопасности предприятия, дана общая ха-
рактеристика загрязняющих веществ, а так-
же исследована структура ОАО АК «Домо-
строитель», дана характеристика каждому 
из заявленных элементов структуры, под-
робно охарактеризован технологический 
процесс, применяемый на ОАО АК «Домо-
строитель», и  проведен мониторинг влия-
ния загрязняющих веществ, образующийся 
при работе завода ЖБИ и разработке карье-
ра керамзитовых глин «Лебедевский». 

В результате анализа учебной и научной 
литературы, а также проектных документов 
ОАО АК «Домостроитель» были выработа-
ны практические рекомендации и  предло-
жения по улучшению технологических про-
цессов с  целью снижения антропогенной 
нагрузки на окружающую среду в  районе 
расположения производственных площадок 
ОАО АК «Домостроитель».

В настоящее время природоохранная 
деятельность ОАО АК «Домостроитель» не 
может быть эффективной, потому что она 
осуществляется лишь одним структурным 
подразделением. Наибольший результат 
будет достигнут в том случае, если над ох-
раной окружающей среды и рациональным 
природопользованием работают все служ-
бы и подразделения предприятия с учетом 
специфики их деятельности.
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УДК 004.94:332.54
К ВОПРОСУ О ЗАМЕЩЕНИИ AUTOCAD АЛЬТЕРНАТИВНЫМИ САПР 

ПРОДУКТАМИ В СФЕРЕ ЗЕМЛЕУСТРОЙСТВА  
И КАДАСТРА НЕДВИЖИМОСТИ

Яроцкая Е.В., Патов А.М., Кузнецова А.С.
ФГБОУ ВО «Кубанский государственный аграрный университет имени И.Т. Трубилина»,  

Краснодар, e-mail: mail@kubsau.ru

В настоящее время сфера проектирования глубоко погрузилась в процессы автоматизации. При этом 
для повышения качества работ, автоматизации подвергаются все возможные процессы на предприятии. 
Системы автоматизированного проектирования (САПР) применяются практически во всех сферах деятель-
ности человека. Использование САПР в  землеустройстве и  кадастре  – неотъемлемая часть производства 
работ в  данной сфере. В статье проводится анализ современного состояния рынка разработчиков систем 
автоматизированного проектирования. Интерес представляет возможность замещения наиболее популяр-
ной и  распространенной САПР AutoCAD альтернативными САПР-продуктами в  сфере землеустройства 
и земельного кадастра. В ходе работы к анализу привлекались следующие продукты: AutoCAD, BricsCAD, 
NanoCAD, ZWCAD, T-Flex, зарубежных и отечественных разработчиков. Был рассмотрен конкретный при-
мер подготовки графической основы для схемы расположения земельного участка на кадастровом плане 
территории для целей анализа возможности практического применения данных САПР продуктов в земле-
устройстве и  кадастрах. С применением каждого из рассматриваемых программных продуктов сформи-
рованы схемы расположения земельного участка, образуемого из государственной неразграниченной соб-
ственности, расположенного в г. Краснодаре Краснодарского края. Выявлено, что большинство конкурентов 
компании Autodesk ориентированы на выпуск продукции, функциональные качества и интерфейс которой 
максимально приближены к A utoCAD. Однако многие узкоориентированные САПР ничем не уступают 
в своей профильной области. Отмечены перспективы закрепления позиций на отечественном рынке в сфере 
землеустройства и земельного кадастра САПР NanoCAD и ZWCAD. Одно из главных преимуществ данных 
продуктов перед AutoCAD – стоимость.

Ключевые слова: система автоматизированного проектирования, земельно-кадастровые работы, 
проектирование, землеустройство, AutoCAD

ON THE QUESTION OF SUBSTITUTE AUTOCAD ALTERNATIVE CAD PRODUCTS 
IN THE SPHERE OF LAND MANAGEMENT AND THE REAL ESTATE CADASTRE

Yarotskaya E.V., Patov A.M., Kuznetsova A.S. 
Federal State Budget Educational Educational Institution of Higher Education «Kuban State  

Agrarian University named after I.T. Trubilina» , Krasnodar, e-mail: mail@kubsau.ru

Nowadays, sphere of design is deeply immersed in the automation processes. At the same time, to improve 
the quality of work, all possible processes in the manufacture have a huge influence of autmation . Computer-aided 
design (CAD) systems are applied in almost all spheres of human activity. Using of CAD in the land-device and 
cadastre is essential l part of the work in this sphere. The article are analyzed the modern state of the market for 
developers of computer-aided design systems. Interest gives the opportunity of replacing the most popular and 
widespread CAD AutoCAD with alternative CAD-products in the sphere of land-device and land cadastre. During 
the work, the following products were the subject of analyses: AutoCAD, Briscad, nanoCAD, ZWCAD, foreign 
and domestic developers. Was considered a specific example of the preparation of the graphical framework for the 
layout of the land plot on the Cadastral plan of the territory for the purpose of analyzing the feasibility of CAD 
data of the products in the land management and land cadastre. With the use of each of the software products under 
consideration, the schemes of the location of the land plot formed from the state non-delimited property located in 
Krasnodar, Krasnodar region are formed. It was revealed that the majority of competitors of Autodesk company are 
focused on production, functional qualities and interface of which are close to AutoCAD. However, many narrow-
oriented CAD systems are in no way inferior in their profile sphere. The prospects of consolidation of positions in 
the domestic market in the field of land management and land cadastre of CAD NanoCAD and ZWCAD are noted. 
One of the main advantages of this products in front of AutoCAD is the price.

Keywords: computer-aided design, land-cadastral work, design, land management, AutoCAD

В последние десятилетия, в связи с ши-
роким развитием компьютерной техники 
и  информатизации общества в  целом, ни 
одну сферу человеческой деятельности не-
возможно представить без компьютерных 
систем и информационных технологий. От-
дельным направлением выделяются среди 
компьютерных технологий системы автома-
тизированного проектирования (САПР). 

Системой автоматизированного проек-
тирования (CAД) является организацион-
но-техническая система, необходимая для 
реализации информационной технологии 
выполнения функций проектирования, яв-
ляется незаменимым инструментом вы-
полнении работ по оформлению конструк-
торской и  технологической документации 
проектирования. Основная функция САПР 
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состоит в выполнении автоматизированно-
го проектирования на всех или отдельных 
стадиях проектирования объектов и их со-
ставных частей. 

Очевидно, что использование любых 
технологических средств в  производстве 
должно характеризоваться какой-либо эф-
фективностью применения данного ин-
струмента в  производственном процессе. 
Прежде всего, эффективность применения 
САПР обеспечивается следующими ее воз-
можностями: автоматизации оформления 
документации; информационной поддерж-
ки и  автоматизации процесса принятия 
решений; использования технологий па-
раллельного проектирования; унификации 
проектных решений и  процессов проекти-
рования (использование готовых фрагмен-
тов чертежей: конструктивных и  геоме-
трических элементов, унифицированных 
конструкций, стандартных изделий); по-
вторного использования проектных реше-
ний, данных и  наработок; стратегического 
проектирования; замены натурных испы-
таний и  макетирования математическим 
моделированием; повышения качества 
управления проектированием; применения 
методов вариантного проектирования и оп-
тимизации.

Сферы применения САПР продуктов 
практически не ограничены: строитель-
ство, машиностроение, дорожное хозяй-
ство, архитектура, картография, геологиче-
ские изыскания, дизайн, землеустройство 
и  кадастр и  т.д. Можно без сомнения ска-
зать, что во всех перечисленных сферах 
САПР продукты являются незаменимыми 
помощниками любого специалиста. Не яв-
ляются исключением и земельно-кадастро-
вые работы. Отметим, что при выполнении 
земельно-кадастровых работ система авто-
матизированного проектирования является 
незаменимым инструментом на протяже-
нии всего рабочего цикла, начиная с подго-
товительного этапа, заканчивая выходной 
документацией [1]. В настоящее время уде-
ляется особое внимание со стороны госу-
дарства к  качеству информационного обе-
спечения землеустройства и  кадастровой 
деятельности. Под качеством понимается 
степень достоверности пространственных 
данных об объектах недвижимости и  зем-
леустройства, чтобы избежать ошибок при 
постановке на кадастровый учет и обеспе-
чения организации рационального исполь-
зования земель и  их охраны. А это мож-
но обеспечить только при использовании 
программных продуктов, которые в  силу 
своих функциональных возможностей мак-
симально позволят снизить вероятность 
появления таких ошибок.

Цель исследования состоит в том, чтобы 
определить потенциал, уровень диверсифи-
кации отечественного рынка САПР про-
дуктов, возможность импортозамещения 
для повышения качества результатов зем-
леустроительных и кадастровых работ при 
управлении земельными ресурсами.

Материалы и методы исследования
Во всем мире существует большое количество 

систем автоматизированного проектирования, со сво-
ими преимуществами и  недостатками. Несомненно, 
лидером в САПР индустрии является AutoCAD, дан-
ный продукт настолько распространен в  мире, что 
возникает вопрос о возможности его замещения в от-
дельных отраслях. В связи с  этим проанализируем 
возможность конкурирования отдельных САПР с ли-
дером в данной области.

При выборе САПР для работы в  сфере землеу-
стройства и  кадастра специалисты должны иметь 
четкое представление о  том, какие системы они 
могут использовать для решения своих профессио-
нальных задач. Требования к САПР для применения 
в той или иной области очень различаются, поэтому 
необходимо выявить определенные функции САПР, 
необходимые при выполнении землеустроительных 
и кадастровых работ, и разработать рекомендации по 
выбору САПР, чтобы из большого количества разно-
образных систем автоматизированного проектирова-
ния выбрать оптимально удовлетворяющую профес-
сиональным запросам пользователей [2]. 

Результаты исследования  
и их обсуждение

Рассмотрим предложения в сфере САПР 
продуктов на отечественном рынке для вы-
полнения землеустроительных и  земель-
но-кадастровых работ. В таблице приве-
ден сравнительный анализ характеристик 
САПР-продуктов, которые существуют на 
отечественном рынке и могут быть исполь-
зованы для решения такого класса проект-
ных задач. 

Для того чтобы понять, какая система 
автоматизированного проектирования бо-
лее проста, удобна, а  также отвечает тре-
бованиям для использования в  кадастро-
вой деятельности, была разработана схема 
расположения земельного участка на Ка-
дастровом плане территории (КПТ), с  по-
мощью САПР продуктов, представленных 
в таблице.

Требования к  подготовке схемы рас-
положения земельного участка на када-
стровом плане территории регулируются 
земельным законодательством. В качестве 
примера рассмотрим подготовку схемы рас-
положения земельного участка, образуемо-
го из государственной неразграниченной 
собственности, расположенного по адресу: 
Краснодарский край, г. Краснодар, Прику-
банский внутригородской округ, ул. Уриц-
кого (рис. 1). 
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При подготовке землеустроительной 
и кадастровой информации в организациях 
используются как основные, так и вспомо-
гательные программы, отвечающие за авто-
матизацию отдельных стадий проведения 
землеустроительных и  кадастровых работ. 
Так, в рассматриваемом примере по форми-
рованию схемы расположения земельного 
участка использовался программный про-
дукт ПроГео.

Программа позволяет автоматически 
формировать необходимую текстовую 
и графическую части пакета документации, 
создавать электронный файл формата XML 
и осуществлять подпись файлов с помощью 
электронно-цифровой подписи (ЭЦП). Од-
нако функциональных возможностей Про-
Гео недостаточно для осуществления тако-
го проекта. Поэтому для проектирования 
границ земельного участка с определением 
его координат используются на практике 
САПР-продукты. 

AutoCAD как система автоматизиро-
ванного проектирования получила широкое 
распространение на территории Российской 
Федерации. Плюсами данной САПР служат 
благоприятный графический интерфейс, вы-
сокое качество графической информации, 
широкий спектр инструментов программи-
рования, благодаря которому пользователю 
предоставляется возможность добавить но-
вые команды, модифицировать графический 
интерфейс программы, регулировать функци-
ональные возможности AutoCAD, использо-
вать элементарные графические примитивы 
в  области двумерного проектирования для 

получения сложных объектов и многое дру-
гое. Благодаря этому, подготовка графической 
основы для схемы расположения земельного 
участка на Кадастровом плане территории 
(КПТ) (рис. 2) в  данной САПР не вызывает 
трудностей, растровые изображения подгру-
жаются без проблем [3]. В данной САПР от-
лично налажена работа со слоями и внешни-
ми ссылками. Для формирования текстовой 
части схемы расположения на КПТ импор-
тируем координаты земельного участка из 
AutoCAD в ПроГео и экспортируем документ 
в XML файл. Основным недостатком данной 
САПР является ее стоимость. 

Так же отметим, что требования к обо-
рудованию, необходимому для удовлетво-
рительной работы данной системы, доста-
точно велики.

Система автоматизированного проек-
тирования BricsCAD является разработкой 
бельгийской компании «Bricsys». BricsCAD 
использует формат DWG и  обеспечивает 
полную совместимость с A utoCAD 2014. 
В целом применение данной САПР огра-
ничено следующими отраслями: архитек-
турно-строительное проектирование, изы-
скания и  картографирование, инженерные 
сети, машиностроительное проектирова-
ние, электротехника [4]. 

Плюсами данной системы являются до-
ступная цена, простота в  использовании, 
бесплатная версия для учебных заведений, 
а также разнообразные предложения версий 
BricsCAD. После формирования границ зе-
мельного участка на кадастровом плане тер-
ритории с использованием BricsCAD можно 

Рис. 1. Расположение земельного участка в кадастровом квартале 23:43:0203017
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сказать, что данная программа имеет не-
много тяжелый для восприятия интерфейс, 
отличающийся от других рассматриваемых 
САПР, что затрудняет работу, понимание 
основных функций и  увеличивает время 
подготовки схемы (рис. 3). 

Недостатком служит маленький объ-
ем информации, с которой можно работать 
одновременно, при работе с большим объ-
емом информации, собственно, как и в лю-
бой программе, могут возникать сбои [4, 5].

NanoCAD Plus  – это универсальная 
САПР для разработки рабочей документа-
ции в любых сферах проектирования. Про-
грамму создали российские разработчики 

в соответствии с требованиями отечествен-
ного рынка и стандартов. Эта САПР для ра-
боты использует стандартные форматы [6].

К достоинствам можно отнести невысо-
кую стоимость программного обеспечения, 
открытый исходный код, позволяющий вно-
сить дополнения в программу, наличие об-
учающей версии. Данный продукт уступает 
своим конкурентам в функциональных воз-
можностях, а также имеет небольшие про-
блемы с запуском файлов формата DWG.

Внешний вид САПР похож на AutoCAD, 
но из-за большого «веса» программа имеет 
слабую скорость и  медленно реагирует на 
запросы (рис. 4). 

Рис. 2. Схема расположения земельного участка на КПТ в программе AutoCAD

Рис. 3. Разработка схемы расположения земельного участка на КПТ в программе BricsCAD
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Рис. 4. Схема расположения земельного участка на КПТ в программе NanoCAD

Рис. 5. Схема расположения земельного участка на КПТ в программе ZWCAD

ZWCAD  – система автоматизирован-
ного проектирования разработана на ос-
нове IntelliCAD с  применением техно-
логии  OpenDWG, эта система известна 
и  распространена во множестве проект-
ных организациях. Разработчик ZWCAD – 
китайская компания ZWSOFT, созданная 
в  1998 г. Данный продукт представляет 
собой экономичную комплексную про-
граммную систему для проектирования. 
У данной CAD простой и удобный для ра-
боты русскоязычный интерфейс, большой 
выбор инструментов для автоматизиро-
ванной работы с двухмерными объектами, 

в  том числе упрощенные процедуры об-
размеривания и редактирования, создания 
растровых изображений и  примитивов, 
так же имеются средства визуализации 
и  моделирования 3D-объектов, в  частно-
сти для работы по плоскостям поперечно-
го сечения [7]. 

При формировании схемы расположе-
ния на КПТ, ZWCAD, как и GstarCAD, был 
подобен AutoCAD, что упрощает работу. 
Аналогичность расположения значков и их 
форма является преимуществом програм-
мы, скорость работы значительно выше, 
чем скорость работы в других программах. 
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ZWCAD по сравнению с A utoCAD имеет 
меньше приспособлений и  дополнитель-
ных свойств для автоматизации рабочего 
процесса, что можно отнести как к  досто-
инствам, так и к недостаткам, плюс в том, 
что документ открывается гораздо быстрее 
и при работе над документом меньше воз-
никает технических заминок (рис. 5).

Хочется также отметить такие програм-
мы, как Компас, T-Flex, 4MCAD IntelliCAD, 
ProgeCAD, GstarCAD, которые присутству-
ют на рынке САПР-продуктов. Однако эти 
программы не могут составить конкурен-
цию не только AutoCAD, но и перечислен-
ным выше продуктам. Это связано, прежде 
всего, с тем, что они имеют ряд небольших 
недостатков, таких как отсутствие возмож-
ности работы с  3D объектами, слабая ско-
рость, невозможность в полной мере рабо-
тать с пространственными объектами.

Выводы
Учитывая все вышеизложенное, сдела-

ем вывод, что наиболее популярной, много-
функциональной, широко распространён-
ной и пригодной САПР для использования 
и изучения является система автоматизиро-
ванного проектирования  – AutoCAD. Она 
является признанным мировым лидером 
среди САПР и  обладает множеством раз-
личных функций.

В целом развитие САПР индустрии во 
многом обуславливается достижением ком-
пании Autodesk, потому что большинство 
конкурентов пытаются выпускать продукты 
максимально приближенными к интерфей-
су и  функциональным возможностям Au-
toCAD. Помимо этого отметим, что многие 
узкоориентированные САПР из представ-
ленных выше ничем не будут уступать Au-
toCAD в своей определенной области.

По нашему мнению, из всех рассматри-
ваемых конкурентов AutoCAD в сфере зем-
леустройства и кадастра недвижимости не-
обходимо отметить такой САПР-продукт, 
как ZWCAD, это связано с тем, что данная 
программа немногим уступает конкурен-
ту, в то время как стоимость ZWCAD в 10 
раз меньше. Также отметим, что у ZWCAD 
полноценная поддержка форматов DWG, 
DXF, DWT, DWF, высокая скорость обра-
ботки файлов большого размера, возмож-
ность использования готовых и ранее раз-
работанных шаблонов, благодаря этому 

данный САПР продукт отвечает практи-
чески всем требованиям, предъявляемым 
к программным продуктам, используемым 
при проведении землеустроительных и ка-
дастровых работ.

Проекты в  сфере землеустройства 
и  кадастра недвижимости представляют 
совокупность графических и  текстовых 
документов, постоянно обновляющихся, 
изменяющихся с течением времени проек-
тов и документации. В связи с тем, что зем-
леустроительное проектирование является 
не одноразовым действием, а  непрерыв-
ным процессом, система автоматизирован-
ного проектирования в  землеустройстве 
должна разрабатываться как постоянно 
действующая автоматизированная система, 
непрерывно связанная с  общей системой 
государственного регулирования процесса 
организации землевладения и  землеполь-
зования.

Считаем, что ZWCAD отвечает данным 
требованиям и  благодаря этому составля-
ет достойную конкуренцию популярному 
CAD-приложению. Также ZWCAD явля-
ется совместимой с  большим количеством 
дополнительных программ, необходимых 
для работы кадастрового инженера и  про-
ектировщика, это также является большим 
ее плюсом.
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ИМПЛИЦИТНЫЙ СМЫСЛ ПУБЛИЦИСТИЧЕСКОГО ТЕКСТА 

В ПРАКТИКЕ ПРЕПОДАВАНИЯ РУССКОГО ЯЗЫКА  
КАК ИНОСТРАННОГО (НА МАТЕРИАЛЕ УЧЕБНИКА «ДОРОГА В РОССИЮ»)

Акашева К.Н., Горовая И.Г.
ФГБОУ ВО «Оренбургский государственный университет», Оренбург, е-mail: nik1965@yandex.ru 

В статье анализируется практика обучения иностранных студентов пониманию и интерпретации им-
плицитного смысла публицистического текста на материале учебника по русскому языку как иностранно-
му «Дорога в  Россию». Процесс интерпретации текста предполагает не только извлечение информации, 
но и осознанное применения полученной информации в новых коммуникативных условиях и ситуациях. 
Понять в полной мере смысл текста возможно, обратившись к его «надъязыковой» стороне, имплицитным 
смыслам, характеристикам, «неблагоприятным» для учебного процесса, чтобы избежать недопонимания. 
Сформированность умения извлекать, понимать и интерпретировать имплицитные смыслы зависит от спо-
собности обучающегося проводить когнитивные операции, от его жизненного и  языкового опыта, от его 
ментальных представлений, от лингвострановедческой подготовки и  т.д. Умению понимать смысл, пред-
ставленный в тексте имплицитно, следует обучать системно, активизируя в сознании говорящего различные 
когнитивные и языковые структуры, базирующиеся на фоновых знаниях. В связи с  этим в методические 
разработки, представленные в учебнике «Дорога в Россию» и включающие задания по публицистическим 
текстам, следует также включить задания, направленные на выявление имплицитных смыслов, актуализато-
ров, их семантизацию и интерпретацию. 

Ключевые слова: русский язык как иностранный (РКИ), понимание текста, имплицитный смысл, 
актуализаторы имплицитности, публицистический текст

THE IMPLICIT MEANING OF PUBLICISTIC TEXT IN PRACTICE  
OF TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE  

(ON THE MATERIAL OF THE TEXTBOOK «ROAD TO RUSSIA»)
Akasheva K.N., Gorovaya I.G.

Federal State Educational Government-financed Institution of Higher Education  
«Orenburg State University», Orenburg, е-mail: nik1965@yandex.ru

The article analyzes the practice of teaching foreign students to understand and interpret the implicit meaning 
of a publicistic text on the material of the textbook on Russian as a foreign language «The Road to Russia». The 
process of interpreting the text involves not only the extraction of information, but also the conscious use of the 
information received in new communicative conditions and situations. To understand the full meaning of the text is 
possible, referring to its «supra-language» side, implicit meanings, characteristics, «unfavorable» for the educational 
process, in order to avoid misunderstanding. The formation of the ability to extract, understand and interpret implicit 
meanings depends on the ability of the learner to conduct cognitive operations, on his life and language experience, 
on his mental representations, on linguistic-cultural studies, etc. The ability to understand the meaning presented in 
the text implicitly, should be taught systematically, activating in the mindset of the speaker various cognitive and 
linguistic structures based on background knowledge. In this regard, the methodological developments presented in 
the textbook «The Road to Russia» and including assignments on publicistic texts, should also include tasks aimed 
at identifying implicit meanings, actualizers, their semantization and interpretation.

Keywords: Russian as a foreign language (RFL), understanding the text, implicit meaning, actualizers of implication, 
publicistic text

Проблеме понимания посвящено боль-
шое количество исследований (И.В. Ар-
нольд, Ю.Д. Арутюнова, Г.И. Богин, 
А.В. Бондарко, О.В. Васильева, И.Р. Галь-
перин, В.И. Карасик, Г.В. Колшанский, 
В.Г. Костомаров, Е.В. Падучева, Г.Я. Солга-
ник, Н.И. Формановская и др.). Понимание 
включает в себя использование когнитивной 
информации для интерпретации и постиже-
ния смысла. Информация передается двумя 
способами: эксплицитно (непосредственно 
языковыми единицами) и имплицитно. Им-
плицитная информация – это информация, 
которая не имеет явного, непосредственно-
го выражения в языковых единицах. Нали-
чие скрытого смысла, присущего языковым 

единицам, осложняет и затрудняет понима-
ние текста. «Процесс понимания имплицит-
ных смыслов можно определить как диалог 
между автором и  читателем через взаимо-
действие с  социальным контекстом. Цель 
понимания состоит не только в интерпрета-
ции смысла текста, но и в активизации соб-
ственных мыслительных процессов через 
формирование диалоговой «вопросно-от-
ветной» системы» [1, с. 3].

Актуальность поставленной проблемы 
обусловлена тем, что компетенция обучаю-
щихся в освоении языка во многом зависит 
от способности понимать «надъязыковые» 
особенности текста [2]. Поэтому на заняти-
ях по русскому языку как иностранному не-
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обходимо уделять внимание работе с такого 
рода информацией, скрытой в тексте.

Объем имплицитной информации во 
многом определяется стилевой и жанровой 
принадлежностью текста. Художественный 
текст, безусловно, лидирует по количеству 
средств с  коннотативным компонентом 
значения, индивидуально-авторских слов, 
реализующих свое значение в  контексте 
под влиянием различных актуализаторов. 
Однако следует выделить и публицистиче-
ские тексты, поскольку именно в них пред-
ставлена в  большей степени имплицитная 
информация [3]. Проблема адекватного 
восприятия инофонами публицистических 
текстов, включающих имплицитную ин-
формацию, на сегодняшний день является 
малоизученной, и соответственно, обретает 
статус одной из актуальных в области мето-
дики преподавания русского языка как ино-
странного. 

Цель исследования: анализ учебных по-
собий, используемых в практике преподава-
ния РКИ, на предмет определения стилевой 
и  жанровой специфики текстов, содержа-
щих имплицитную информацию, а также на 
предмет выявления приемов и способов ра-
боты с  этой информацией для адекватного 
ее понимания инофонами. 

Материалы и методы исследования
Материалом для исследования послужил учеб-

ник по русскому языку для иностранцев «Дорога 
в  Россию» (элементарный [4], базовый [5] и  1 сер-
тификационный уровень владения [6]), рекомендо-
ванный Экспертной комиссией Государственной си-
стемы тестирования граждан зарубежных стран по 
русскому языку.

Основные методы исследования, используемые 
в  работе: описательный, сравнительно-сопостави-
тельный, а  также метод контекстуального анализа. 
Основным приемом описания материала является 
контекстный, позволяющий учитывать контекстуаль-
ное окружение слова, выявлять актуализаторы им-
плицитности. 

Результаты исследования  
и их обсуждение

Публицистический текст, который не-
которые исследователи называют одним из 
способов знакомства с культурой, истори-
ей и политикой страны изучаемого языка, 
в методике преподавания РКИ чаще всего 
привлекается в  аспекте лингвостранове-
дения. В публицистическом тексте им-
плицитный смысл выявляется благодаря 
особым актуализаторам имплицитности: 
текстовым, видеовербальным и  языко-
вым. Особую роль играют трансформации 
единиц лексико-семантической и  фразе-
ологической систем языка, обладающих 
большим импликативным потенциалом, 

разнообразные грамматические и  слово- 
образовательные трансформации.

В ходе анализа учебника «Дорога в Рос-
сию» было определено, что использование 
публицистических текстов и  последова-
тельность их введения, степень их понима-
ния зависят от уровня владения языком. На 
элементарном уровне обучающийся должен 
понимать общее содержание текста, уметь 
определять его тему, выделять основную 
информацию и важные элементы содержа-
ния; на базовом  – понимать идею текста, 
выделять помимо основной еще и дополни-
тельную информацию; на первом сертифи-
кационном уровне – давать интерпретацию 
информации, делать выводы, определять 
специфику авторской оценки текста; на 
втором сертификационном уровне – произ-
водить более глубокий анализ содержания 
текста, авторской позиции, давать оценку 
прочитанному [7].

Учебник для элементарного уровня 
представлен наименьшим числом текстов 
публицистического стиля в  соотношении 
с другими: из 50 текстов только 5 публици-
стические, из них 3 текста содержат импли-
цитную информацию и  ее актуализаторы 
(фонетические, морфологические, синтак-
сические). В соответствии с рекомендуемы-
ми требованиями к  учащимся в  освоении 
текстов авторами учтен принцип понимания 
иностранными студентами общего содержа-
ния текста, темы, основной информации. 

Учебник для базового уровня пред-
ставлен наибольшим количеством текстов: 
из 105 текстов 50 являются публицистиче-
скими. Из них 7 содержат имплицитную 
информацию и ее актуализаторы (лексиче-
ские, морфологические).

В учебниках для первого сертификаци-
онного уровня общее количество текстов 
меньше, чем в  учебнике для базового, од-
нако сами тексты более объемны. В первой 
части учебника из 72 текстов 20 являются 
публицистическими. Из них 15 содержат 
имплицитную информацию и ее актуализа-
торы (лексические, словообразовательные, 
синтаксические). Во второй части из 65 тек-
стов 17 являются публицистическими, 
14  содержат имплицитную информацию 
и ее актуализаторы (лексические, морфоло-
гические, синтаксические).

Жанровое своеобразие публицистиче-
ских текстов ярко представлено в  учебни-
ках для каждого уровня. Наиболее частот-
ными являются газетные жанры: статьи 
и  интервью. Реже встречаются очерки, но 
их жанровая идентификация в заданиях не 
указывается. 

В учебнике «Дорога в  Россию» для 
элементарного уровня публицистические 
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тексты немногочисленны и вводятся посте-
пенно, начиная с 14 Урока. На данном этапе 
обучения не ставится цель выявить импли-
цитный смысл, поэтому задания к  тексту 
ориентированы только на совершенствова-
ние речевой компетенции студентов. Так, 
одно из заданий представляет собой работу 
с  текстом об известных людях, в  котором 
имплицитная информация представлена 
минимально. В конструкциях типа «Вы, ко-
нечно, знаете теорему Пифагора? А кто 
такой Пифагор?»; «Все знают, что извест-
ный русский композитор…» присутствуют 
некоторые воздействующие на читателя 
приемы, которые служат актуализаторами 
имплицитной информации. В первом слу-
чае, согласно классификации Е.В.  Ше-
лестюк  [8], наблюдается воздействие со 
стороны синтаксиса за счет обращения 
к  читателю. Воздействие усиливается так-
же благодаря слову «конечно», что, по клас-
сификации И.А. Стернина  [9], называется 
убеждением. Во втором примере употре-
бляется фраза «все знают», которая также 
оказывает воздействие на читателя, так как 
подавляющее большинство здесь выступает 
как авторитет, значит, высказывание автора 
не должно подвергаться сомнению. 

В другом задании обучающимся пред-
лагается сопоставить приведенные отрывки 
статей с заголовками газет и журналов. За-
головки: «Литературная газета»; газета 
«Сегодня»; газета «Спорт». Фрагменты 
текста: «…самый удобный вид транспорта 
в Москве – метро. Скоро в столице будет 
работать еще одна станция – «Парк По-
беды»…»; «…Познакомьтесь! Новая книга 
о России – «Россия сегодня». Автор – моло-
дой писатель из Калуги…». Таким образом, 
задание ориентировано на развитие способ-
ности определять основную мысль текста. 
Важно отметить, что здесь обозначена жан-
ровая принадлежность текстов и положено 
начало формированию у студентов способ-
ности идентификации их в дальнейшем.

В третьем задании представлен еще 
один жанр публицистики – интервью кор-
респондента журнала «Столица» с извест-
ным рок-музыкантом Ильей Лагутенко. 
После прочтения студентам предлагается 
ответить на ряд вопросов относительно 
содержания текста: «Кто такой Илья Ла-
гутенко?», «Кто его родители?», «Чем он 
занимается сейчас?» и  т.д. Затем студен-
там дается задание написать статью в жур-
нал под названием «Известный музыкант 
Илья Лагутенко». 

Сам текст интервью, если оценивать 
его с  точки зрения наличия имплицитной 
информации, наполнен рядом реалий. По-
мимо названий городов (Москва, Лондон, 

Владивосток и др.) здесь также упоминает-
ся название известной песни И. Лагутенко 
«Владивосток 2000». Таким образом, чита-
тель должен обладать некоторыми знания-
ми, пресуппозициями для идентификации 
данного предмета. Естественно, когда в тек-
сте инофон сталкивается с  подобными ре-
алиями, преподаватель демонстрирует этот 
предмет, и  в  дальнейшем студент при его 
обнаружении в другом тексте заведомо зна-
ет, о чем идет речь. Это способствует луч-
шему восприятию и пониманию текста. 

Анализируя учебник «Дорога в  Рос-
сию» для базового уровня, мы обнаружили 
большее количество заданий с  опорой на 
публицистический текст. 

Первое задание практически аналогич-
но второму заданию из учебника для эле-
ментарного уровня: необходимо сопоста-
вить тип источника информации (журнал, 
газета, книга и  т.п.), его название со сло-
восочетаниями, сообщающими краткую 
информацию об этом источнике: Журнал 
«Театральная жизнь» пишет…»; «Теле-
передача «Музыка и мы» рассказывает...». 
Фрагменты текста: «о русской природе»; 
«о современном искусстве». То есть в дан-
ном задании нужно по началу предложе-
ния распознать, на какую тему может со-
держать материалы тот или иной источник 
информации. 

В другом задании по заголовку статьи 
(жанровая принадлежность текста обозна-
чена) нужно определить, о чем пишут жур-
налисты. Необходимо отметить упоминание 
в тексте отдельных реалий (Малый театр, 
Белое море, МГУ), имен известных лично-
стей (Борис Акунин, Вячеслав Зайцев и др.). 
Привлекают внимание и такие морфологи-
ческие средства языкового воздействия, как 
качественные прилагательные (интересная 
премьера, удивительное путешествие, та-
лантливый теннисист). 

Следующим жанром по частоте исполь-
зования в учебнике «Дорога в Россию» яв-
ляется объявление. Практически во всех 
употреблены оценочные прилагательные: 
«отдам умную добрую собаку», «коллек-
тив магазина вручит необычный подарок», 
«ЦМО приглашает на работу опытного 
преподавателя». Таким образом, представ-
ляется возможным обратить внимание сту-
дентов на данные примеры и подготовить 
почву для дальнейшего выявления и  ин-
терпретации имплицитной информации 
путем когнитивных операций (особенно 
в  случае со словосочетанием «необычный 
подарок»). 

Особого внимания в  учебнике для ба-
зового уровня также заслуживает то, что 
в  разделе «Тексты» вводится указание на 
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жанр и соответствующий источник инфор-
мации: «Фрагменты статей из москов-
ских газет». 

В учебнике для первого сертификацион-
ного уровня (часть 1) количество публици-
стических текстов заметно увеличивается. 
Помимо объявлений и статей присутствует 
большое количество интервью, с которыми 
предполагаются разные виды работы. Так, 
например, студентам предлагается прочи-
тать интервью («Корреспондент газеты 
«Моя семья» встретился с  известными 
в России людьми….») и сказать, какие темы 
в нем обсуждаются. Особый интерес пред-
ставляет следующий вопрос: «Правильные 
ли выводы сделал человек, слушавший этот 
диалог?» и  далее утверждение: «Семья 
Стриженовых  – идеальная семья». С од-
ной стороны, студенты могут проверить 
это утверждение, обратившись к указанно-
му фрагменту текста. Однако выражение 
«идеальная семья» заслуживает более де-
тального рассмотрения в связи с элементар-
ными различиями представлений о данном 
понятии в  разных культурах. С этой точки 
зрения задания на выявление имплицитной 
информации имеют большое значение для 
лучшего понимания смысла текста. 

В текстах объявлений, подобранных 
в заданиях учебника для первого сертифи-
кационного уровня, широко распростране-
ны различные актуализаторы имплицитно-
сти, выявление и анализ которых требуют 
совместной работы студента и преподава-
теля, например: «Читайте наш журнал! 
Информация, размещенная в  нашем жур-
нале, поможет вам быстро найти хоро-
шую работу», «Сказки, рассказы и стихи, 
любимые вами и вашими детьми». Однако 
задания нацелены только на получение ин-
формации.

Работа со статьями в  разделе «Читаем 
газеты и журналы» представляет собой зна-
комство студентов с их содержанием и по-
следующим ответом на вопросы. По резуль-
татам анализа текстов статей можно сказать, 
что их тематика определяет наличие и объ-
ем имплицитной информации. Так, статья 
«Полетать на воздушном шаре» содержит 
в  себе ряд имплицитных актуализаторов: 
«пролетите, как птица», «вам обязатель-
но понравится», «вы никогда не забудете 
этот полет». В этом же задании студентам 
предлагается ответить на вопрос: «Скажи-
те, какая информация вас заинтересовала 
и  почему?». Данный материал также тре-
бует работы с  имплицитной информацией 
в тексте. 

Отсутствуют также задания, направлен-
ные на выявление и интерпретацию морфо-
логических актуализаторов имплицитности 

и в тексте статьи о московской писательни-
це Татьяне Устиновой.

В текстах данного уровня также встре-
чаются устойчивые выражения, прецедент-
ные феномены, которые нуждаются в  от-
дельном рассмотрении  [10], но не всегда 
в  заданиях уделяется внимание их разбо-
ру: «многодетные семьи сейчас «вышли из 
моды», «умная машина», «семейные тради-
ции», «школьные годы чудесные».

В учебнике для первого сертификаци-
онного уровня (часть 2) раздел «Читаем га-
зеты и  журналы» вводится на 8 уроке. На 
данном уровне среди жанров публицисти-
ческого стиля преобладает интервью, по-
являются некоторые задания, нацеленные 
на выявление подтекста. Так, в  одном из 
уроков студентам предлагается прочитать 
интервью с музыкантом Владимиром Спи-
ваковым и  выполнить следующее задание: 
«Найдите в  тексте данные словосочета-
ния и объясните, как вы их понимаете: му-
зыкант с большим будущим, твердо «дер-
жать» оркестр, создать атмосферу любви 
и уважения». Таким образом, здесь уделяет-
ся внимание не только прямой информации 
в тексте, но и той, что скрыта в указанных 
афористических выражениях. 

Проведенный анализ учебника «Доро-
га в Россию» показал, что методика работы 
с публицистическими текстами в связи с их 
активным использованием в  пособиях по 
РКИ нуждается в корректировке: необходи-
мо вводить дополнительные задания по вы-
явлению имплицитных актуализаторов и их 
семантизации. 

Таким образом, роль публицистических 
текстов в  методике преподавания русского 
языка как иностранного достаточно вели-
ка. Понять в полной мере смысл публици-
стического текста возможно, обратившись 
к  его «надъязыковой» стороне, имплицит-
ным смыслам, характеристикам, «неблаго-
приятным» для учебного процесса, чтобы 
избежать недопонимания. Тексты публи-
цистического стиля не всегда просты, ори-
ентированы скорее на подготовленного чи-
тателя, который обладает необходимыми 
пресуппозициями, получаемыми с опытом. 
Процесс интерпретации текста предпо-
лагает не только извлечение информации, 
но и  осознанное применение полученной 
информации в  новых коммуникативных 
условиях и  ситуациях. Поэтому сформи-
рованность умения извлекать, понимать 
и  интерпретировать имплицитные смыслы 
зависит от способности обучающегося про-
водить когнитивные операции, от его жиз-
ненного и языкового опыта, от наличия фо-
новых знаний, от лингвострановедческой 
подготовки и т.д. На занятиях по РКИ важ-
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но учитывать все эти факторы и проводить 
соответствующую работу с обучающимися 
для полноценного и адекватного понимания 
публицистического текста. Умению пони-
мать смысл, представленный в  тексте им-
плицитно, следует обучать системно, акти-
визируя в  сознании говорящего различные 
когнитивные и  языковые структуры, бази-
рующиеся на фоновых знаниях.
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Проблема отношений детей и родителей (лиц, их заменяющих) в семье остается одной из актуальных 
и значимых в современной психолого-педагогической науке. Это определяется, во-первых, позицией роди-
телей в вопросах семейного воспитания, а во-вторых, ростом числа неблагополучных семей, что приводит 
к социальной и психологической дезадаптации как маленьких детей, так и подростков. Причина этого кро-
ется в переменах, которые происходят сегодня в экономике, политике и социальной сфере. Осложнились 
не только материальные условия, но и духовная атмосфера семьи, возросла напряженность в общении ро-
дителей (лиц, их заменяющих) с  ребенком, повысился уровень тревожности дошкольников, увеличились 
претензии со стороны родителей к своим детям в условиях современных социальных требований.. Взрослые 
члены семьи не всегда могут помочь им справиться с возникшими трудностями, а порой сами порождают 
тревожное состояние ребенка из-за отсутствия необходимых психолого-педагогических знаний и нерешен-
ных личных проблем. Гармоничная семья является первичным и  необходимым условием формирования 
разносторонней личности ребенка, оптимально удовлетворяющей свои жизненные потребности. В данной 
статье раскрывается понятие «гармоничные детско-родительские отношения» и предлагается система ор-
ганизации тренинговых занятий, направленных на гармонизацию семейных отношений между родителями 
(лицами, их заменяющими) и  старшими дошкольниками, включающая в  себя 10 занятий, строящихся на 
принципах: от простого к  сложному, от близкого и далекому, от теории к практике, целенаправленность, 
доступность, достоверность, научность, систематичность и последовательность. Все тренинги носят форму 
групповой работы и предполагают проведение совместных занятий с детьми старшего дошкольного возрас-
та и их родителями (лицами, их заменяющими).

Ключевые слова: семейное воспитание, воспитание дошкольников в семье, детско-родительские отношения, 
гармонизация детско-родительских отношений, тренинговые занятия, организация 
тренинговых занятий

Organization of training sessions on harmonization of relations 
between preschool children and their parents

Bakaeva O.N., Gamova S.N., Faustova I.V.
Federal State Budgetary Educational Institution of Higher Education «Bunin Yelets State University», 

Yelets, e-mail: BakaevaON@yandex.ru

The problem of relations between children and parents (persons who replace them) in the family remains one 
of the most relevant and important in modern psychological and pedagogical science. This is determined, first, by 
the position of parents to the issues of family education, and secondly, by the growth of the number of disadvantaged 
families, which leads to social and psychological maladaptation of both young children and adolescents. The reason 
for this lies in the changes that are taking place today in the economy, politics and social sphere. Not only material 
conditions, but also the spiritual atmosphere of the family were complicated, the tension in the communication of 
parents (persons replacing them) with the child increased, the level of anxiety of preschool children increased, the 
claims of parents to their children in the conditions of modern social requirements increased.. Adult family members 
are not always able to help them to cope with the difficulties, and sometimes they themselves cause a disturbing 
state of the child due to the lack of the necessary psychological and pedagogical knowledge and unresolved personal 
problems. A harmonious family is a primary and necessary condition for the formation of a multi-faceted personality 
of the child, which optimally meets their life needs. This article describes the concept of «harmonious parent-child 
relationship» and proposes a system of training sessions aimed at the harmonization of family relations between 
parents (persons replacing them) and older preschoolers, which includes 10 classes based on the principles: from 
simple to complex, from close and distant, from theory to practice, focus, availability, reliability, science, systematic 
and consistent. All trainings are in the form of group work and involve joint activities with children of preschool age 
and their parents (persons who replace them).

Keywords: family education, preschool education in the family, parent-child relations, harmonization of parent-child 
relations, training sessions, organization of training sessions

Для ребенка от рождения до 7 лет семья 
является целым огромным миром, в котором 
он живет, растет, развивается, осуществля-
ет различные виды деятельности, действует 
с  предметами и  игрушками, трудится, де-
лает новые открытия, учится любить близ-
ких, ненавидеть, радоваться, сочувствовать, 

переживать и пр. Будучи одним из главным 
членом семейного коллектива, он вступает 
в  разнообразные отношения со взрослы-
ми: родителями (лицами, их заменяющи-
ми) и прародителями, братьями и сестрами, 
оказывающими на него как положительное, 
так и  негативное влияние. В зависимости 
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от детско-родительских отношений ребенок 
растет, с  одной стороны, доброжелатель-
ным, открытым и общительным, а с другой, 
наоборот  – тревожным, грубым, лицемер-
ным и  лживым. Согласно исследованиям 
А.Я. Варги, В.В. Столина, А.А. Шведовской 
и  др. под родительскими отношениями по-
нимаем «систему разнообразных чувств 
к ребенку, поведенческих стереотипов, прак-
тикуемых в  общении с  ним, особенностей 
восприятия и понимания его характера, лич-
ности и поступков» [1, с. 8]. Малыш прихо-
дит в  этот мир беспомощным и  беззащит-
ным, его жизнь, здоровье и будущее целиком 
зависят от родителей (лиц, их заменяющих). 
Он верит в их бескорыстную любовь, доброе 
отношение и надеется на своевременную по-
мощь, поддержку и  защиту. Одна из самых 
значительных сил, с  которой дети должны 
научиться справляться,  – это стресс, вызы-
ваемый страхом и тревогой потери близких 
людей и отсутствия общения с ними. В на-
стоящее время наблюдается значительное 
увеличение числа тревожных детей, отлича-
ющихся повышенным беспокойством, неу-
веренностью и эмоциональной неустойчиво-
стью. Выделим некоторые причины детской 
тревожности: социальная нестабильность 
семьи; потеря (или угроза потери) взрослы-
ми своей социальной позиции; неуверен-
ность в  себе и  в  завтрашнем дне; чувство 
вины за семью, обеспеченную хуже, чем 
у других (друзей, коллег, соседей, знакомых); 
стремление выместить негативные послед-
ствия на своих детях, жестокое обращение 
с ними и др. (К. Бютнер, М. Раттер и др.).

Проблема семейного воспитания при-
влекает внимание многочисленных ученых 
и  практиков (Ю.П. Азаров, Т.В. Андреева, 
О.Л. Зверева, С.В. Ковалев, Т.А. Куликова, 
А.Е. Личко, А.С. Макаренко, Т.А. Маркова, 
А.И. Спиваковская, В.А. Сухомлинский, 
В.М. Целуйко, Л.Б. Шнейдер, Э.Г. Эйде-
миллер и  др.). При этом затрагиваются 
различные сферы детско-родительских от-
ношений: особенности воспитания детей 
и  поведенческие реакции родителей на их 
действия, характерные особенности лич-
ности ребенка как результат семейных 
воздействий, семейные роли и  позиции, 
особенности личности родителей (лиц, их 
заменяющих), характер супружеских вза-
имоотношений и  т.д. Для развития пози-
тивных детско-родительских отношений 
взрослые должны обладать определенным 
уровнем знаний в  области семейной педа-
гогики и  психологии (А. Адлер, А.Я. Вар-
га, Ю.Б. Гиппенрейтер, В.М. Даринская, 
Х. Джайнотт, А.И. Захаров, Г.И. Реприн-
цева, Е.В. Сидоренко, В. Сатир, Э. Фромм, 
А.А Шведовская, Э.Г. Юстицкий и др.).

Для полноценного развития личности 
дошкольника в  семье должны складывать-
ся благоприятные условия, напрямую зави-
сящие от сложившихся в  семье детско-ро-
дительских отношений. С одной стороны, 
главным их проявлением является любовь, 
которая определяет доверие к  малышу, ра-
дость и  удовольствие от общения с  ним, 
стремление к  его защите и  безопасности. 
С другой, они характеризуются требова-
тельностью и  контролем. Конфликт между 
ними вызывает самые сильные противоре-
чия детско-родительских отношений в  се-
мье, а  их гармонизация позволит повысить 
степень ее благополучия и создаст оптималь-
ный психологический микроклимат в  ней 
(В.М. Даринская, Г.И. Репринцева, Г. Хо-
ментаускас и др.) [2–4]. Под гармоничными 
детско-родительскими отношениями, вслед 
за В.М. Даринской, понимаем «отношения, 
в  основе которых лежит согласованность 
основных компонентов, входящих в их вну-
треннюю структуру, проявляющиеся в пове-
денческих реакциях, свидетельствующих об 
уравновешенном стиле общения по гуман-
ным принципам, без ущемления интересов 
как родителей, так и детей» [2, с. 6].

В связи с  этим была определена цель 
исследования – организация помощи семье 
в  установлении гармоничных отношений 
между родителями (лицами, их заменяю-
щими) и старшими дошкольниками посред-
ством системы совместных тренинговых 
занятий, служащих основным материалом 
и  инструментарием гармонизации детско-
родительских отношений в  разных типах 
семей (полных и  неполных; однодетные, 
малодетные и многодетные и др.). Предста-
вим этапы работы в таблице.

Результаты исследования  
и их обсуждение

Опираясь на исследования И.М. Мар-
ковской, Н.В. Клюевой и  Е.В. Шитовой, 
в систему тренингов были включены 10 ци-
клов занятий, строящихся на принципах: 
от простого к сложному, от близкого и да-
лекому, от теории к  практике, целенаправ-
ленность, доступность, достоверность, 
научность, систематичность и  последо-
вательность. Все занятия носили только 
групповую форму работы с  совместным 
участием родителей (лиц, их заменяющих) 
и детей [5–7]. Приведем пример проведен-
ных тренинговых занятий:

1. «Знакомство с родителями и детьми 
в круге». Цель: знакомство участников друг 
с другом и с групповой формой работы. 

2. «Мы и наши дети в общении». Цель: 
создание группового единства. Тренинго-
вое занятие предполагало проведение двух 
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упражнений: 1) «Имя», его цель заключа-
лась в знакомстве с особенностями характе-
ра участников всей группы, подчеркивании 
их индивидуальности. Каждому участнику 
предлагалось назвать свое имя и охаракте-
ризовать себя по первой его букве (напри-
мер, Женя – жизнерадостный, Лена – ласко-
вая, Ольга – остроумная и т.д.); 2) «Расскажи 
о  своем ребенке», цель – составление рас-
сказа об особенностях ребенка.

3. «В лучах яркого солнца!» Цель: адек-
ватное оценочное принятие индивидуаль-
ности ребенка. Всем участникам раздава-
лись рисунки солнца, разделенного на две 
части: первая половина требовала называ-
ния положительных качеств и  достоинств, 
наблюдаемых у  ребенка; вторая  – качеств, 
которые хотелось бы видеть в  ребенке. 
Было замечено, что при назывании положи-
тельные качества старших дошкольников 
у большинства родителей (лиц, их заменя-
ющих) совпадают. А качества, которые они 
хотели бы видеть у  своего ребенка, у  них 
вызвали значительные затруднения. По 
мнению взрослых членов семьи, это объ-
яснялось тем, что ребенку достаточно тех 
качеств, которые у него уже есть.

Впоследствии было предложено вы-
полнить упражнение «Кукла». Цель: про-
следить, как часто в  речи взрослых упо-
требляется слово «Нельзя!». Родители, по 
очереди, говорили, что запрещается их 
ребенку (нельзя бегать, кричать, прыгать, 
размахивать руками, показывать пальца-
ми, стучать ногами, топать и  т.д.), и одно-
временно кукле завязывались ленточками 
ноги, руки и  т.д. В итоге вся кукла оказа-

лась перевязанной с  ног до головы. В свя-
зи с этим был сделан вывод о том, что мы 
невольно «связываем» детей, требуя от них 
выполнения инструкций и требований. 

4. «Ассоциации». Цель: принятие ин-
дивидуальности ребенка. Все что требова-
лось  – прослушать задание и  постараться 
записать первые впечатления и образы, ко-
торые пришли в голову.

5. Тренинг, направленный на совмест-
ное занятие с  родителями и  их детьми. 
Цель: знакомство с  детьми, описание ро-
дителей «глазами» детей, определение 
«узких» зон взаимопонимания между ро-
дителями и  детьми, создание ситуаций 
взаимодействия и  сотрудничества. Перво-
начально участникам было предложено от-
ветить на вопрос: «Кто здесь собрался?». 
Дети и  взрослые придумывали разные ва-
рианты ответов (люди, друзья, знакомые, 
мамы и дети, соседи, коллеги и т.д.). Затем 
знакомились с  детьми, просили каждого 
по очереди назвать имя и рассказать о сво-
ей маме (папе), для того, чтобы угадать по 
описанию, кто из присутствующих – его ро-
дители. Ответы должны быть наиболее пол-
ными, чтобы угадать, о ком идет речь. При 
этом задавались наводящие вопросы: «Ка-
кая твоя мама?», «Что она любит делать?», 
«Что ей нравится?», «Что ей не нравится?» 
и  др. Дети называли, кто, по их мнению, 
самый заботливый родитель, самый ответ-
ственный человек, самый веселый, самый 
большой выдумщик, самый трудолюбивый, 
самый добрый и  пр. После этого следова-
ло еще раз повторить все имена участников 
тренинга, с цель их запоминания.

Этапы организации совместных тренинговых занятий

№
п/п

Этап Цель Содержание работы

1 От прошлого 
к настоящему 

Осознавать свои чувства и эмоции 
в данный момент, сосредотачивать 
внимание на настоящем

Умение делиться своими чувствами и эмо-
циями, выражать ожидания от предстоя-
щего занятия

2 Повторение Делиться новым опытом взаимо-
действия с ребенком в ходе выпол-
нения домашнего задания (игровых 
ситуаций, упражнений), делать вы-
воды

Закрепление пройденного материала, уме-
ние делиться удачами и  неудачами, до-
стижениями и трудностями в выполнении 
домашних заданий. Ответ на вопрос об из-
менениях в отношениях с ребенком

3 Информация Получить новую информацию 
и  расширить представления роди-
телей о семейном воспитании

Обсуждение интересующих родителей 
вопросов, знакомство с новой информаци-
ей по данным вопросам

4 Закрепление Закрепить полученные знания в об-
щении с ребенком

Участие в выполнении и обсуждении си-
туаций, упражнений и игр

5 Интеграция Связать новый опыт с  реальной 
жизнью

Обсуждение и анализ конкретных ситуа-
ций реальной жизни, в которых можно ис-
пользовать приобретенный опыт

6 Присоединение 
к будущему

Наметить дальнейшие шаги дей-
ствия

Определение шагов, которые можно сде-
лать в применении нового опыта
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С детьми и их родителями проводились 
две игры: 1) «Угадай, у кого конфета», цель – 
выявить наиболее «подозрительных» лич-
ностей в группе; 2) «Угадай, чьи это руки», 
цель  – установление близких отношений 
детей и  родителей, закрепление атмосферы 
доверия и дружелюбия в коллективе.

6. Совместный анализ ситуаций. Цель: 
сближение родителей (лиц, их замещаю-
щих) друг с другом, их раскрепощение, на-
страивание на дальнейшее общение, оказа-
ние помощи в  решении схожих семейных 
проблем. В результате анализа ситуаций 
о  гиперопеке или гипоопеке, проходивше-
го в  виде активной дискуссии, было уста-
новлено, что многие взрослые оказались 
против них. Но при этом ведут себя при-
близительно так же, как и в предложенных 
ситуациях, не задумываясь о последствиях.

7. «Сказкотерапия». Цель: оказание по-
мощи родителям в понимании и осознании 
вреда чрезмерной опеки (гиперопеки), объ-
яснение ошибок и направление на курс их 
избегания. Детям и  родителям была пред-
ложена сказка «Птенец», помогающая дать 
оценку роли в семье, осмыслить ее и попы-
таться выйти на новый уровень взаимоотно-
шений «Родитель – Ребенок».

8. «Полярности – «нападающие» и «за-
щищающиеся». Цель: понимание конфликт-
ных сторон и  получение опыта активного 
отстаивания своей точки зрения. Игра про-
водится для того, чтобы родители почув-
ствовали себя «в шкуре ребенка», который 
отстаивает свои интересы и взгляды. 

9. «Наказание и  поощрение». Цель: по-
вышение психолого-педагогической компе-
тентности родителей и  умелое применение 
методов наказания и поощрения в семейном 
воспитании. Для того, чтобы настроить ро-
дителей на общение и  создать у  них поло-
жительный эмоциональный тон, включалась 
легкая классическая музыка. Перед тем как 
приступить к работе, был проведен неболь-
шой эксперимент. Предлагалось родителям 
(лицам, их заменяющим) разбиться на пары 
и выполнить задания, поругать и похвалить 
друг друга. А после этого ответить на при-
мерные вопросы: «Как вы себя чувствовали 
в процессе выполнения упражнения?», «Что 
было легче – хвалить или ругать?» и др.

В следующем задании рассказывалось 
о проблемах, которые возникают в процессе 
общения родителей с детьми, была прочи-
тана мини-лекция на тему: «Методы семей-
ного воспитания: поощрение и наказание», 
в  процессе которой обращалось внимание 
родителей на следующие положения: «Если 
ребенок чувствует поддержку, он учиться 
быть уверенным в  себе», «Если он живет 
в атмосфере враждебности, он учится драть-

ся», «Если ребенок чувствует одобрение, он 
учится уважать себя». Лекция предполагала 
подведение итога о том, что наказание и по-
ощрение – это два основных метода семей-
ного воспитания. В их применении следует 
знать меру и не «перегибать палку». «Нака-
зание – очень трудная вещь; оно требует от 
воспитателя огромного такта и осторожно-
сти», – подчеркивал А.С. Макаренко. То же 
самое следует сказать и в отношении поощ-
рения. А.С. Макаренко советует родителям 
использовать поощрения нечасто, а к нака-
заниям вообще не прибегать без особой на 
то необходимости. Были даны следующие 
рекомендации: 

1) Помните, что дети не должны посто-
янно находиться под страхом вашего гнева 
и наказания.

2) Старайтесь вести себя в соответствии 
с  ситуацией: проявлять либо требователь-
ность, либо снисходительность.

3) Р. Дрейкурс сказал: «Детям нужно 
поощрение, как растению вода». Поощре-
ние дает детям информацию о том, что они 
достаточно хороши такие, какие есть на са-
мом деле. 

4) Как можно чаще говорите «ободряю-
щие» и «подбадривающие» слова, позволя-
ющие детям быть уверенными в том, что их 
уважают и  ценят за уникальность без вся-
ких рассуждений. 

10. Тренинг взаимодействия родителей 
с детьми. Цель: гармонизация детско-роди-
тельских отношений в  семье. Проводились 
следующие игры: 1) «Ладошки», цель – соз-
дание положительной атмосферы, повыше-
ние самоценности родителей и  детей, раз-
витие доверия между ними. Сидя или стоя 
на расстоянии вытянутых рук с закрытыми 
глазами, по команде руки родителей и детей 
должны были «найти друг друга», познако-
миться и  выполнить какое-либо действие 
(проявить симпатию, потанцевать, подрать-
ся, помириться, попрощаться и т.д.). У детей 
данный вид тренинга вызвал бурю положи-
тельных эмоций, независимо от этапов его 
прохождения. Родители же сказали, что дан-
ное занятие помогает стать ближе к ребенку, 
почувствовать его простыми прикосновени-
ями, которым в обычной жизни не уделяется 
должного внимания. 2) «Водитель», цель  – 
создание положительной атмосферы, раз-
витие доверия между детьми и родителями, 
осознание необходимости оказания помощи 
и  поддержки друг другу. Осуществлялось 
свободное передвижение по аудитории па-
рами, при этом один участник должен на-
ходиться за спиной у другого, направляя его 
за плечи. Глаза «направляемого (ведомого)» 
закрыты, он должен полностью довериться 
своему «водителю» в  том, чтоб их пара не 
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столкнулась с другой. Через несколько ми-
нут участники менялись местами. 3) «Со-
вместный рисунок», цель – совместное вы-
полнение деятельности, создание ситуаций 
взаимодействия и  сотрудничества. Детям 
и  родителям было предложено по очереди 
создать одной рукой карандашом или фло-
мастером совместный рисунок, соблюдая 
условие – нельзя договариваться и разгова-
ривать друг с  другом. После того, как все 
закончили рисовать, каждая пара представ-
ляла свой рисунок. Ребенок рассказывал, 
кто (что) нарисован, кто являлся инициа-
тором идеи. Было замечено, что все участ-
ники интересно и  живо представляли свой 
«шедевр». А вот инициаторами идей в  ос-
новном были дети. Следует отметить, что 
было занимательно наблюдать за совмест-
ной деятельностью детей и родителей, когда 
они без помощи речи, без криков и упреков 
просто понимали друг друга, догадывались 
о мыслях другого, радовались тому, что по-
лучалось. Считаем, что это не что иное, как 
совместная победа над собой. 

Завершающим этапом тренинговых за-
нятий было проведение итоговой дискуссии 
с родителями (без присутствия детей), в про-
цессе которой они делились своими воспоми-
наниями из их детства. Задавались уточняю-
щие вопросы типа: «В какие игры играли?», 
«Как вели себя?», «Ругались ли на родите-
ли?», «Обижались ли они?», «Чего боялись?», 
«Что любили?», «Что в мире взрослых тогда 
казалось непонятным и  загадочным?». Все 
взрослые охотно делились своими воспоми-
наниями. И в большинстве своем они больше 
всего боялись наказаний родителей, безумно 
на них обижались, злились и кричали. Тогда, 
как они признались, не понимали взрослых 
и не осознавали того, как можно кричать на 
маленького ребенка. 

Выводы
Проведенные совместные тренинговые 

занятия вызвали эмоциональный отклик 
у взрослых и детей старшего дошкольного 
возраста. Тренинги позволили родителям 
(лицам, их заменяющим) задуматься о том, 
что дети проходят весь путь, который прош-
ли они в своем детстве. И сейчас, в процес-
се организованной работы, они, уже уму-
дренные опытом, вернулись в свое детство, 
вспомнили, какими были, как вели себя, на 
что обижались, чему радовались и огорча-
лись, что их расстраивало и т.д. Им выпала 
уникальная возможность взглянуть на дет-
ские проблемы по-новому. Считаем, что по-
добная система работы позволит взрослым 
членам семьи наладить и  урегулировать 
взаимоотношения со своими детьми, что 
будет способствовать гармонизации детско-
родительских отношений в семье.
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СОПОСТАВИТЕЛЬНЫЕ ХАРАКТЕРИСТИКИ МЕСТОИМЕНИЙ 

В РУССКОМ ЯЗЫКЕ И ХИНДИ ПРИ ОБУЧЕНИИ  
РУССКОМУ ЯЗЫКУ КАК ИНОСТРАННОМУ

Балтаева В.Т., Евдокимова А.Г.
ФГБОУ ВО «Казанский государственный медицинский университет» Министерства 

здравоохранения Российской Федерации, Казань, e-mail: b-vnera@mail.ru, g-alba67@mail.ru
Сравнительно-типологический анализ используется в  практике обучения неродному языку на уровне 

языкового минимума. Он позволяет выявить явления не только общие в сопоставляемых языках, но и частично 
совпадающие, а также полностью отсутствующие в родном языке обучаемых. Совпадающие явления пред-
ставляют в процессе обучения транспозиционный материал, имеющие расхождения или полностью отсутству-
ющие – интерференционный. В качестве сопоставляемого языка мы будем рассматривать хинди, поскольку-
преподавание русского языка как иностранного ведется в группах студентов из Индии и знание особенностей 
хинди позволит решать, какие явления русского языка возможно представить ознакомительно, а какие – отра-
батывать специально. В статье описывается сопоставительный анализ русского местоимения и соответствую-
щих ему лингвистических единиц языка хинди с точки зрения классификационных характеристик соответствия 
местоимения именным частям речи – существительному, прилагательному и числительному – и распределе-
ния разрядов местоимений по соответствующим группам. Грамматические категории местоимений-существи-
тельных, местоимений-прилагательных и местоимений-числительных имеют существенные отличия в обоих 
языках. Например, притяжательные местоимения в хинди включены в разряд местоимений-существительных 
и местоимений-прилагательных, тогда как в русском – только в разряд местоимений-прилагательных. Местои-
мения-прилагательные в хинди указывают в речи и на прилагательные, и на порядковые числительные. Кроме 
того, представлен материал об особенностях словоизменения видов местоимений в языке хинди в категориях 
рода, числа и падежа: местоимения-существительные склоняются по типу личного местоимения, соответству-
ющего формам 3-го лица русских местоимений ‘он’, ‘она’, причем формы косвенного и объектного падежей 
у них совпадают, а некоторые относительные и вопросительные местоимения не имеют форм множественного 
числа. В особую группу в языке хинди включены составные местоимения, которые в зависимости от значения 
могут входить в любую группу. Некоторые составные местоимения хинди не имеют эквивалентов в русском 
языке. Сопоставительные характеристики местоимений в русском языке и хинди могут быть полезны при из-
учении русского языка как иностранного в студенческой аудитории из Индии.

Ключевые слова: обучение, иностранная аудитория, неродной язык, местоимение, язык хинди, русский язык, 
транспозиция, интерференция, падеж

COMPARATIVE CHARACTERISTICS OF PRONOUNS IN THE RUSSIAN LANGUAGE 
AND HINDI WHILE TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE

Baltayevа V.T., Evdokimova A.G.
Kazan State Medical University Ministry of healthcare of the Russian Federation, Kazan,  

e-mail: b-vnera@mail.ru, g-alba67@mail.ru
Comparative-typological analysis is used in the practice of teaching non-native language at the level of the 

linguistic minimum. It makes it possible to identify facts common in the languages being compared, partially 
coinciding and completely absent in the native language of the trainees. It makes possible to identify facts common 
the compared languages but also partially coinciding and completely absent in the native language of the trainees. 
Coincident facts represent, in the process of learning, a transpositional material that has discrepancies or is completely 
absent – interference. Contrary to the established tradition in the methodology of comparison as the source, we 
consider the language of Hindi, since knowledge of its particular features will allow the teacher to decide what 
information of the Russian language can be presented familiarizingly, and which ones to work out specially. The 
article describes a comparative analysis of the Russian pronoun and the corresponding linguistic units of the Hindi 
language system from the point of view of the classification characteristics of the pronoun’s correspondence to the 
nominal parts of speech – the noun, adjective and numerals, and the distribution of pronouns in the corresponding 
groups. Grammatical categories of pronouns-nouns, pronouns-adjectives and pronouns-numerals reveal significant 
differences in both languages. Thus, the possessive in the Hindi language is included in the category of pronouns-
nouns and pronouns-adjectives, whereas in Russian-only in the category of pronouns-adjectives. Hindi pronouns-
adjectives indicate in speech and adjectives, and ordinal numerals. In addition, a material is presented on the 
peculiarities of the inflection of the types of pronouns in the Hindi language in the categories of gender, number and 
case: pronouns-nouns are leaning in accordance with the type of personal pronoun corresponding to the forms of the 
3rd person of Russian pronouns ‘he’, ‘she’, and the forms of indirect and object cases are the same, some relative 
and interrogative pronouns do not have plural forms. A special group in the Hindi language includes compound 
pronouns, which, depending on the meaning, can be included in any group. Some compound Hindi pronouns do not 
have equivalents in the Russian language. The description of Hindi pronouns can be useful in creation a program for 
studying the Russian pronoun in a foreign audience.

Keywords: education, foreign audience, not native language, pronoun, Hindi language, Russian language, transposition, 
interference, case

Язык как важнейшее средство обще-
ния неразрывно связан с  обществом, его 
культурой, людьми, которые пользуются 
языком широко и  разнообразно. В настоя-

щее время в  научной и  публицистической 
литературе серьезное внимание уделяется 
изучению языка как системы, отражаю-
щей взаимодействие разных народов. Речь 
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пойдет об изучении системы русского язы-
ка иностранными учащимися, в  частности 
носителями хинди, обучающимися в  рос-
сийских вузах. Нет нужды обосновывать 
необходимость знания языка территории 
проживания, так как для каждого человека 
это очевидно: жить в социуме и быть сво-
бодным от него – невозможно. Так и ино-
странные граждане испытывают необхо-
димость в  овладении навыками владения 
русской речью как основы языка-посред-
ника. В этом плане задача преподавателя 
русского языка как иностранного состоит 
в  совершенствовании методов и  приемов 
обучения.

Использование родного языка учащих-
ся  – один из важнейших методических 
принципов обучения РКИ [1, с. 17–18]. Что 
касается специфики обучения иностранно-
му языку, определяющим фактором в отбо-
ре учебного материала, последовательности 
его подачи, дозировке и  формах работы 
над ним является рассмотрение соотноше-
ний явлений изучаемого и родного языков. 
Представленный анализ местоименных 
форм в двух языках базируется на сопостав-
лении таких категориальных значений, как 
классификация местоимений по типу имен-
ных частей речи, и  затрагивает вопросы 
специфики словоизменения соответствую-
щих грамматических единиц.

Таким образом, цель работы  – исполь-
зуя сравнительно-типологический анализ 
русского местоимения и  соответствующих 
ему лингвистических единиц языка хинди, 
выявить общее и  различное в  классифи-
кационных характеристиках соответствия 
местоимения именным частям речи  – су-
ществительному, прилагательному и  чис-
лительному; а также изучить распределение 
разрядов местоимений по соответствую-
щим группам в обучении русскому языку 
как иностранному. Вышесказанное позво-
лит выявить явления не только общие в со-
поставляемых языках, но и частично совпа-
дающие, а также полностью отсутствующие 
в  родном языке обучаемых. Совпадающие 
явления представляют в  процессе обуче-
ния транспозиционный материал, имеющие 
расхождения или полностью отсутствую-
щие – интерференционный.

В зависимости от характера изменений 
и связей с другими словами в предложении 
местоимения в  хинди так же, как и  в  рус-
ском языке, делятся на: 1) местоимения-
существительные; 2) местоимения-прила-
гательные; 3) местоимения-числительные. 
В отдельную категорию можно отнести 
местоимение Вы «आप», которое носит на-
звание «почтительная». Этимологически-
это местоимение возвратное. Выражение 

же почтения – одна из его особых функций. 
Почтительная форма местоимения Вы упо-
требляется во втором и в третьем лице, по-
этому оно должно быть отнесено в разряд 
местоимений-существительных [2, с. 100]. 
Очень часто одно и  то же местоимение, 
в зависимости от своей функции в предло-
жении, может выступать и  как местоиме-
ние-существительное, и  как местоимение-
прилагательное, например: कौनहै? ‘кто?’, 
कौनआदमीहै? ‘что за человек?’, एसोंको ‘та-
ким’, ‘таких’, ऐसेलोग ‘такие люди’.

Местоимения-существительные ука-
зывают в  речи на предмет, лицо или явле-
ние. К ним относятся: все личные место-
имения, указательные местоимения ऐसा 
и  वैसा, вопросительные местоимения कोन 
и  क्या, возвратное местоимение, относи-
тельное местоимение जो, притяжательное 
местоимение अपना (в функции возвратно-
го), определительные местоимения सब, हर, 
प्रत्येक, а также неопределенные местоиме-
ния कोई и कुछ.

Местоимения-прилагательные указы-
вают в речи на признак предмета и порядок 
при счете. К ним относятся: указательные 
(кроме इतना и उतना), вопросительные (кро-
ме कितना), притяжательные, относительные 
(за исключением जितना), определительные 
и неопределенные местоимения कोई и कुछ.

Местоимения-числительные указыва-
ют в речи на количество. К ним относятся: 
указательные इतना и उतना, вопросительное 
कितना, относительное जितना, неопределен-
ные कई, चंद и बाज़. [3, с. 87].

Вопросительные местоимения कौन 
‘кто?’ и क्या ‘что?’ как местоимения-суще-
ствительные склоняются по типу личного 
местоимения यह ‘он’, ‘она’, причем формы 
косвенного и  объектного падежей указан-
ных местоимений совпадают (табл. 1).

Как местоимения-прилагательные во-
просительные местоимения कौन ‘что за?’, 
क्या ‘какой?’ изменяются по типу указатель-
ного местоимения यह‘этот’, ‘эта’, то есть 
имеют два падежа: прямой и  косвенный. 
У местоимений कौनи क्या формы косвенно-
го падежа совпадают (табл. 2).

Как местоимение-существительное от-
носительное местоимение जो ‘кто’, ‘что’, 
‘который’ имеет три падежа: прямой, кос-
венный и  объектный. Оно склоняется по 
типу личного местоимения यह ‘он’, ‘она’ 
(табл. 3).

Местоимению जो как местоимению-
прилагательному свойственны два падежа: 
прямой и косвенный (табл. 4).

Относительные местоимения जो, क्या, 
कैसे, कौन ‘кто’, ‘что’, ‘какой’, ‘который’, 
कौन ‘какой’ и कितना ‘сколько’ употребля-
ются для связи предложений.
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Таблица 1
Склонение вопросительных местоимений

Таблица 2
Склонение вопросительных местоимений ‘что за?’, ‘какой?’

Таблица 3
Склонение относительного местоимения जो ‘кто’, ‘что’, ‘который’

Таблица 4
Склонение относительного местоимения जो ‘какой’, ‘который’

В группу местоимений-прилагатель-
ных, как и  в  русском языке, входят опре-
делительные местоимения: आप ‘сам’, खुद 
‘сам’, स्वयं ‘сам’, सारा ‘весь’, सब ‘все’, 
तमाम ‘весь’, ‘все’, समूचा ‘весь’, हर ‘каж-

дый’, ‘всякий’, ‘любой’, प्रति ‘каждый’, 
प्रत्येक ‘каждый’, ‘всякий’, ‘любой’. Опре-
делительное местоимение सब ‘все’, как 
местоимение-существительное, имеет два 
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падежа: прямой (सब) и  косвенный (सबों). 
Довольно часто оно употребляется с  по-
слелогами и в словарной форме, например: 
सबको ‘всем’, ‘всех’, सबकेसाथ ‘со всеми’. 
Как местоимение-прилагательное सब не 
изменяется, например: सबलोगोंकेलिए ‘для 
всех людей’. Определительные местои-
мения आप, खुद, स्वयं ‘сам’, तमाम ‘весь’, 
‘все’, हर, प्रति, प्रत्येक ‘каждый’, ‘всякий’ 
форм словоизменения не имеют. Местои-
мения सारा и समूचा ‘весь’ имеют два паде-
жа: прямой и  косвенный. Словоизменение 
этих местоимений аналогично склонению 
местоимений मेरा ‘мой’, ऐसा ‘такой’, इतना 
‘столько’ и  т.п., например: सारा, सारे, सारी. 
Из всех названных местоимений только 
सब может употребляться как в  определи-
тельных сочетаниях, так и самостоятельно, 
например: सबलोग ‘все люди’, सबउपसथितहैं 
‘все присутствуют’. Остальные местои-
мения употребляются лишь в  функции 
определения. Местоимения आप, खुद, स्वयं 
могут определять как существительные, 
так и  местоимения, а  местоимения तमाम, 
समूचा, सारा, हर  – только существительные. 
Местоимение प्रत्येक ‘каждый’ обычно ис-
пользуется в  сочетаниях, имеющих значе-
ние наречия, например: दैनिक ‘ежедневно’, 
व्यक्ति, प्रतिव्यक्ति ‘человечно’, ‘задушев-
но’. Местоимения प्रत्येक, दैनिक, व्यक्ति, 
प्रतिव्यक्ति, निर्धारितशब्दकेसमक्षरखा ста-
вятся перед определяемым словом, а место-
имения औरसर्वनाम и  आमतौरपरउसकापीछा 
обычно следуют за ним. Местоимения 
सर्वनाम и  निर्धारितशब्दकेसमक्षरखा мо-
гут быть расположены либо перед опре-
деляемым словом, либо после него. При-
меры: मैंअपनेआपको ‘я сам’, अन्तरीपो ं ‘мы 
сами’, यहसब ‘всё это’, (प्रत्येक, सब,सभी) 
सभीलोगोंको ‘все люди’, (प्रत्येक, सब) 
हरआदमी ‘каждый человек’.

Неопределенные местоимения, कोई 
имеет два падежа: прямой (कोई) и  косвен-
ный (किसी) обычно общий для обоих чисел, 
например: किसीकिताबमें ‘в какой-то книге’, 
किसीकिताबोंमे ं ‘в каких-то книгах’. Изредка 
употребляется и форма косвенного падежа 
множественного числа этого местоимения 
किन्ही,ं например: किन्हींशब्दकेबिना ‘без ка-
ких-либо слов’ कुछ ‘что-нибудь’, ‘несколь-
ко’ и चंद ‘несколько’ форм словоизменения 
не имеют. कई и बाज़ ‘несколько’ в  опреде-
лительной функции не изменяются, напри-
мер: कईविद्यार्थीयोंकेलिए ‘для нескольких 
студентов’. При самостоятельном употре-
блении в  косвенном падеже часто имеют 
форму कइयों, बाज़ो ं например: कइयों, (बाज़ो)ं 
को ‘нескольким’, ‘нескольких’ [4, c. 53].

Исчисляемые имена существительные, 
сочетаясь с  местоимениями सब и  तमाम, 

всегда употребляются во множественном 
числе, с местоимениями हर, प्रति, प्रत्येक – 
в  единственном числе. Местоимение प्रति 
‘каждый’ обычно используется в сочетани-
ях, имеющих значение наречия, например: 
प्रतिदिन ‘ежедневно’, प्रतिव्यक्ति ‘чело-
вечно’, ‘душевно’. Местоимения तमाम, 
समूचा, सारा, हर, प्रति, प्रत्येक ставятся перед 
определяемым словом, а местоимения आप 
и स्वयं обычно следуют за ним. Местоиме-
ния खुद и सब могут быть расположены либо 
перед определяемым словом, либо после 
него. Примеры: मैंआप ‘я сам’, हम, खुद ‘мы 
сами’, यहसब ‘всё это’, (प्रत्येक, समूचे, सारे) 
लोग‘ все люди’, (प्रत्येक, सब) हरआदमी ‘каж-
дый человек’.

Неопределенные местоимения употре-
бляются как в  сочетаниях, где они всегда 
ставятся перед определяемым словом, так 
и  самостоятельно. Местоимения कई, चंद 
и बाज़ сочетаются только с  исчисляемыми 
существительными, а  местоимения कोई 
и कुछ  – с  исчисляемыми и  неисчисляемы-
ми. Исчисляемые имена существительные 
при определении их местоимениями कुछ, 
कई, चंद и बाज़ всегда употребляются во мно-
жественном числе, например: कुछकिताबें 
‘немного книг’, कईलड़कों (लड़कियों ‘несколь-
ко мальчиков (девочек)’.

Составные местоимения стоят отдель-
ной группой. По значению их можно отне-
сти к тому или иному разряду. Но, в отличие 
от всех рассмотренных местоимений, они 
представляют собой не одно слово, а  два 
или несколько. Составные местоимения мо-
гут использоваться самостоятельно и в со-
четаниях слов [5, с. 9].

Они состоят:
а) из сочетаний местоимений जो ‘ко-

торый’, सब‘все’,हर ‘каждый’, прилага-
тельного और ‘другой’, ‘иной’, ‘еще’ с  не-
определенными местоимениями कोई 
‘кто-нибудь’, ‘кто-то’ и  कुछ‘что-нибудь’, 
‘несколько’: जोकोई ‘кто бы ни’, ‘какой бы 
ни’, ‘любой’; सबकोई ‘все’, ‘каждый’, ‘вся-
кий’; औरकोई(कोईऔर) ‘кто-нибудь другой’; 
जोकुछ ‘все, что’, ‘все то, что’, ‘чтобы ни’; 
सबकुछ ‘все’; औरकुछ (कुछऔर) ‘еще немно-
го’, ‘что-нибудь еще’, ‘немного еще’, ‘еще 
что-нибудь’;

б) из сочетаний неопределенных место-
имений कोई и कुछ с числительным एक ‘один’ 
или с частицей भी कोईएक ‘кто-то’, ‘кое-кто’; 
कोईभी ‘кто бы ни’, ‘любой’; कुछएक ‘что-то’, 
‘немного’; कुछभी ‘что-нибудь’, ‘что бы ни’;

в) из сочетания определительного ме-
стоимения हर с  числительным एक ‘один’: 
हरएक ‘каждый’, ‘всякий’;

г) из повторения неопределенных ме-
стоимений कोई иकुछ с  отрицательной 
частицей न ‘не’:कोईनकोई ‘кто-нибудь’, 
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‘кто-либо’, ‘тот или другой’, कुछनकुछ ‘что-
нибудь’, ‘кое-что’, ‘то или другое’;

д) из повторения неопределенных ме-
стоимений कोई и कुछ:कोई, कोई ‘кто-нибудь’, 
‘кое-кто’, ‘кое-какой’, ‘какой-нибудь’, 
कुछकुछ ‘что-нибудь’, ‘немного’.

Составные местоимения जोकोई ‘кто бы 
ни’, ‘какой бы ни’ имеют два падежа: пря-
мой (जोकोई) и косвенный (जिसकिसी). В дру-
гих составных местоимениях, структурной 
частью которых является местоимение कोई, 
изменяется оно одно, например: सब и  т.п. 
Все остальные составные местоимения ни-
каким изменениям не подвергаются.

Результаты исследования  
и их обсуждение

Грамматические категории местоиме-
ний-существительных, местоимений-при-
лагательных и  местоимений-числитель-
ных имеют существенные отличия в  обоих 
языках. Например, притяжательные ме-
стоимения в  хинди включены в  разряд 
местоимений-существительных и  место-
имений-прилагательных, тогда как в  рус-
ском  – только в  разряд местоимений-при-
лагательных. Местоимения-прилагательные 
в хинди указывают в речи и на прилагатель-
ные, и на порядковые числительные. Кроме 
того, представлен материал об особенностях 
словоизменения видов местоимений в  язы-
ке хинди в категориях рода, числа и падежа: 
местоимения-существительные склоняются 
по типу личного местоимения, соответству-
ющего формам 3-го лица русских местоиме-
ний ‘он’, ‘она’, причем формы косвенного 
и объектного падежей у них совпадают, а не-
которые относительные и  вопросительные 
местоимения не имеют форм множествен-
ного числа. В особую группу в языке хинди 

включены составные местоимения, которые 
в  зависимости от значения могут входить 
в  любую группу. Некоторые составные ме-
стоимения хинди не имеют эквивалентов 
в  русском языке. Сопоставительные харак-
теристики местоимений в  русском языке 
и хинди могут быть полезны при изучении 
русского языка как иностранного в студенче-
ской аудитории из Индии.

Заключение

Таким образом, выделенные нами неко-
торые грамматические особенности место-
имений, рассмотренные в  сопоставлении 
в языке хинди и в русском языке, помогут 
преподавателю русского языка как ино-
странного ориентироваться в  выборе при-
емов обучения в группе студентов из Индии 
с  целью достижения эффективности усво-
ения языковых единиц и  грамматических 
конструкций.
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ОТНОШЕНИЕ СТАРШЕКЛАССНИКОВ К ПЕДАГОГАМ КАК ПОКАЗАТЕЛЬ 

КАЧЕСТВА СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Безенкова Т.А., Слепухина Г.В., Степанова О.П.

ФГБОУ ВО «Магнитогорский государственный технический университет им. Г.И. Носова», 
Магнитогорск, e-mail: bezenkova@yandex.ru

В статье рассматривается социально-педагогическая деятельность, которая обеспечивает создание ряда 
социокультурных условий социализации личности, а в целом формирование социальных качеств. Наиболее 
активно используемой технологией в этом процессе являются технологии воспитания, воздействия и взаи-
модействия. Отношение учащихся к педагогам как ведущим участникам социально-педагогической деятель-
ности оказывает существенное влияние на ее результативность. Однако результаты проведенного исследова-
ния свидетельствуют о том, что учителя не являются значимыми субъектами общения для старшеклассников 
в решении личных проблем, при выборе будущей деятельности, а общение с ними не является для учащихся 
мотивирующим фактором; родители также не являются значимыми субъектами взаимодействия при реше-
нии личных вопросов учащихся. В результате опроса старшеклассников о том, какой образ учителя сфор-
мирован в  их представлении, выявлено, что подавляющее большинство старшеклассников отмечает, что 
в первую очередь учитель должен быть добрым и отзывчивым, то есть умеющим найти подход к учащимся, 
понять и поддержать их в нужный момент. На второе место по значимости больше половины опрошенных 
старшеклассников ставят такие качества учителя, как ум, требовательность и уравновешенность. 

Ключевые слова: социально-педагогическая деятельность, педагогические технологии, взаимодействие 
старшеклассников и учителей, образ учителя 

ATTITUDE OF OLD SCHOOLS TO TEACHERS AS A INDEX OF QUALITY  
OF SOCIAL AND PEDAGOGICAL ACTIVITY
Bezenkova T.A., Slepukhina G.V., Stepanova O.P.

Nosov Magnitogorsk State Technical University, Magnitogorsk, e-mail: bezenkova@yandex.ru

The article deals with the socio-pedagogical activity that provides the creation of a number of socio-cultural 
conditions for the socialization of the individual, and in general the formation of social qualities. The most actively 
used technology in this process are technologies of upbringing, impact and interaction. The attitude of students 
towards teachers as leading participants in social and pedagogical activity has a significant impact on its effectiveness. 
However, the results of the study show that teachers are not important subjects of communication for high school 
students in solving personal problems, when choosing future activities, and communicating with them is not a 
motivating factor for students; parents are also not significant subjects of interaction in solving personal problems 
of students. As a result of the questioning of high school students about the teacher’s image in their submission, it 
is revealed that the overwhelming majority of high school students note that, first and foremost, the teacher should 
be kind and sympathetic, that is, able to find an approach to the students, understand and support them in the right 
moment. In second place in terms of importance, more than half of the senior students questioned put such qualities 
of the teacher as intelligence, exactingness and poise.

Keywords: social and pedagogical activity, pedagogical technologies, interaction of high school students and teachers, 
the teacher’s image

Современные социально-экономиче-
ские условия обостряют необходимость 
в постановке и решении образовательными 
организациями ряда важных проблем, свя-
занных с  социальным становлением лич-
ности ребенка. Приоритетными являются: 
обеспечение эффективного взаимодействия 
с окружающим миром, формирование поло-
жительного социального опыта, социальная 
идентификация, воспитание ответственной 
социальной позиции и др. Это означает, что 
в своей деятельности педагог должен уметь 
применять психолого-педагогические и со-
циально-педагогические технологии работы 
с различными категориями учащихся (ода-
ренные дети, дети-мигранты, дети-сироты, 
дети с особыми образовательными потреб-
ностями и др.), оказывать им адресную по-
мощь, разрабатывать (совместно с другими 

специалистами) и  реализовывать програм-
мы индивидуального развития учащихся.

Научная новизна исследования состоит 
в  том, что, опираясь на выявленные про-
блемы во взаимодействии педагогов и  об-
учаемых и  учет их потребностей, была 
обоснована возможность использования 
отношения старшеклассников к  педагогам 
в  качестве критерия эффективности соци-
ально-педагогической деятельности. 

В.С. Торохтий рассматривает социаль-
но-педагогическую деятельность в  двух 
уровнях  – как часть социальной политики 
общества, как сложное социальное явление 
реализации обществом своих разнообраз-
ных возможностей и ресурсов для решения 
проблем социализации населения в  опре-
деленный период его жизнедеятельности 
и  как многоплановую и  многоуровневую 
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активность специалистов педагогического 
профиля по развитию и  удовлетворению 
разнообразных потребностей и  интересов 
детей и  взрослых по социальной адапта-
ции, поддержке личностного развития, их 
социальной защите, подготовке к условиям 
конкуренции в  современном обществе на 
основе использования потенциальных воз-
можностей самого социума для разрешения 
текущих и хронических проблем личности 
или социальных групп [1, с. 45]. Социаль-
но-педагогическая деятельность включает 
процессы образования, обучения и  воспи-
тания, интериоризации и  экстериоризации 
социокультурных программ и  обществен-
ного наследия.

Исходя из этого, ее результатом будет 
являться улучшение или ухудшение социо- 
культурных условий социализации лич-
ности, а  затем формирование в  личности 
определенного уровня социальных качеств, 
самосознания, самоопределения и  самоут-
верждения. 

Определить, насколько социально-педа-
гогическая деятельность обеспечит дости-
жение таких результатов, позволят критерии 
и  показатели ее эффективности. Показате-
лем эффективности является уровень адап-
тации и  личностного развития личности, 
а  в  целом уменьшение дезорганизации 
в  обществе. А это в  свою очередь опреде-
ляется набором технологий, применяемых 
в  практике социально-педагогической дея-
тельности. Поскольку социально-педагоги-
ческая деятельность обеспечивает развитие 
личности (как становление ее индивидуаль-
ности, так и закрепление традиционных для 
общества ценностей, убеждений, форм по-
ведения), то она предполагает задействова-
ние таких педагогических технологий как 
технологии воспитания, воздействия и вза-
имодействия. Это позволяет нам говорить 
о том, что в основе социально-педагогиче-
ской деятельности всегда находится обще-
ние человека с человеком, которое носит со-
бытийно-диалогический характер [2].

Исследования отечественных иссле-
дователей А.А. Бодалева, А.А. Леонтьева, 
И.А. Зимней, В.А. Кан-Калика, А.В. Му-
дрика, А.А. Реана, В.Д. Семенова и  др., 
посвященные проблемам социально-пе-
дагогической деятельности, позволяют 
утверждать, что становление личности, 
формирование ее социальной активности, 
готовности к  просоциальной активности 
в значительной мере обусловлены характе-
ром межличностного взаимодействия. При 
этом важно учитывать, основной характе-
ристикой взаимодействия является наличие 
активности сторон, хотя мера их проявле-
ния может быть различна. И.А. Зимняя го-

ворит об инициативной и реактивной актив-
ности личности. С инициативной позиции 
активность может быть преобразующей 
или сохраняющей, развивающей или раз-
рушающей. С реактивной позиции, с пози-
ции того, на кого оказывается воздействие, 
можно выделить активность принятия или 
непринятия; организации ответного воз-
действия, противостояния нежелательно-
му воздействию или участия в совместном 
действии. Независимо от направленности 
действий, оба участника взаимодействия 
активны в тех действиях, которые они осу-
ществляют.

Рассматривая в  качестве участников 
социально-педагогической деятельности 
старшеклассников, следует учитывать, что 
характерной чертой юношества является 
личностное и профессиональное самоопре-
деление, связанное с  интенсивным освое-
нием «взрослых» ролей и форм социальной 
жизни, а следовательно, возрастает значи-
мость участия взрослых в решении основ-
ных задач учащихся этого возраста. Именно 
взрослые участники социально-педагогиче-
ского процесса могут являться источника-
ми компетентного совета или носителями 
эффективной модели поведения.

Цель исследования: изучение отно-
шения старшеклассников к  учителям как 
ведущим участникам социально-педагоги-
ческого процесса и интенсивности взаимо-
действия с ними.

Материалы и методы исследования
Исходя из того, что взрослый играет решающую 

роль в личностном развитии человека в ранней юно-
сти, важно уделить внимание взаимодействию стар-
шеклассников и педагогов [3]. С целью изучения от-
ношения старшеклассников к учителям как ведущим 
участникам социально-педагогического процесса 
и интенсивности взаимодействия с ними нами было 
проведено анкетирование (анкета «Исследование вза-
имодействия старшеклассников и учителей» В.Е. Ио-
новой). Для исследования представлений учителей, 
родителей и  старшеклассников друг о  друге была 
использована методика «5 качеств» Л.Б. Филонова. 
В исследовании приняли участие учащиеся 10–11 
классов школ г. Магнитогорска. 

Результаты исследования  
и их обсуждение

На вопрос анкеты по поводу обраще-
ния за поддержкой и  помощью в  случаях 
возникновения затруднений старшекласс-
ники ответили следующим образом: если 
учебный материал непонятен, то чаще об-
ращаются за помощью к  друзьям (45 %), 
менее четверти самостоятельно разбирают 
материал (22 %) или обращаются к учителю 
(18 %), только 15 % учащихся считают, что 
помощь могут оказать родители (рис. 1).
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Рис. 1. К кому Вы обращаетесь за поддержкой и помощью в случаях возникновения затруднений?

Результаты свидетельствуют, что затруд-
нения в учебе старшеклассники предпочи-
тают обсуждать со сверстникам или решить 
свои проблемы самостоятельно. Несмотря 
на то, что учителя являются компетентны-
ми в тех вопросах, которые вызвали трудно-
сти в  учебной деятельности, подавляющее 
количество учащихся к ним не обращаются. 
Можно предположить, что это может быть 
связано с характером взаимодействия, кото-
рое складывается в учебном процессе. Кро-
ме того, и  после занятий у  61 % учащихся 
редко возникает желание общаться с учите-
лем, а у  29 % учащихся такое желание во-
обще не появляется.

60 % старшеклассников признают, что 
среди их учителей есть авторитетные и ком-
петентные людьми, общаться с  которыми 
может быть интересно, только 10 % стар-
шеклассников, принявших участие в опро-
се, готовы обсуждать во внеурочное время 
с  учителем свои личные проблемы, инте-
ресующие их темы, обращаться к ним с во-
просами. 

Полученные данные позволяют сде-
лать вывод, что не только учителя, но и ро-
дители не являются значимым субъектом 
взаимодействия при решении личных во-
просов учащихся. Наиболее предпочита-
емым партнером для обсуждения личных 
проблем 70 % учащихся выбирают свер-
стников и 20 % предпочитают решать про-
блемы сами. Это еще раз подтверждает то, 
что старшеклассники не обращаются за по-
мощью к взрослым, что может быть связано 
с  отсутствием доверительных отношений 
с ними, неспособностью взрослых перейти 
на другой уровень общения с уже взрослы-
ми детьми.

Такая же тенденция сохраняется при 
принятии решения о выборе будущей про-
фессии. 25 % старшеклассников обсуждают 
вопросы своего будущего со сверстниками 

и  друзьями. 5 % учащихся предпочитают 
принимать решения в  будущей профессии 
самостоятельно. Однако, как свидетель-
ствуют полученные результаты, тогда, ког-
да требуются знания, ум и опыт взрослых 
для принятия верного решения в  выборе 
своего профессионального будущего, так 
как своего жизненного опыта им часто 
не хватает, старшеклассники скорее все-
го примут совет сверстников. Сверстники 
же сами находятся в  такой же возрастной 
группе, что и  спрашивающие совета, по-
этому результатом обсуждения может быть 
непродуманное решение, которое в  пол-
ной мере не будет учитывать возможности 
старшеклассника и его семьи. Выбор буду-
щей профессии также может диктоваться 
модой и  популярностью профессии в  на-
стоящее время, а  имеющийся жизненный 
опыт не позволяет старшеклассникам уви-
деть более полно положительные и  отри-
цательные перспективы. 

Несмотря на то, что учителя за годы 
обучения учащихся достаточно хорошо уз-
нают их способности, возможности и лич-
ностные качества, которые важны для про-
фессионального будущего, как показали 
результаты анкетирования, мнение учите-
лей по поводу будущей профессии своих 
учащихся чаще всего их не интересует  – 
только 5 % учащихся считают, что следу-
ет прислушиваться к мнению учителя при 
определении профиля обучения и  выборе 
будущей профессии. 

Кроме того, несмотря на то, что прове-
дение профориентационной работы в  об-
разовательных организациях приобретает 
особую актуальность, как показывает прак-
тика, педагоги зачастую оказываются него-
товыми к ее проведению. Следствием этого 
является ее формальный характер или при-
менение таких форм, которые не являются 
эффективными для учащихся. 
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На вопрос о том, чье мнение при при-
нятии решений оказывается значимым, 
ответы старшеклассников распределились 
следующим образом  – 40 % учащихся по-
лагаются на мнение своих родителей, вос-
принимая их как авторитет. 10 % старше-
классников считают мнение своих друзей 
значительнее мнения остальных субъектов 
взаимодействия. Только 2 % учащихся ори-
ентируются на мнение учителя (рис. 2). 
Больше всего учащихся (48 %) принимают 
решения самостоятельно, полагаясь толь-
ко на свое мнение. Одной из причин это-
го может быть отсутствие рядом взрослых 
и  сверстников, с  которыми сформирова-
лись доверительные отношения и  со сто-
роны которых старшеклассники чувствуют 
принятие и поддержку. 

Таким образом, результаты исследова-
ния позволяют говорить о том, что учащие-
ся, сталкиваясь с личными проблемами или 
определяясь с выбором будущей професси-
ональной деятельности, не ориентируются 
на мнение учителей, не воспринимая их 
как значимых субъектов общения. Полу-
чается, что зачастую учителя как бы ото-
рваны от жизни учащихся вне школы, не 
причастны к решению возникающих у них 
проблем, а те, в свою очередь, не стремятся 
общаться с  учителями во внеурочное вре-
мя. Причинами этого может быть формали-
зованное общение, неумение выстраивать 
доверительные отношения с  учениками, 
нежелание и отсутствие готовности учите-
лей принять старшеклассников, учитывая 
их возрастно-психологические особен-
ности. Эти причины не позволяют учите-
лям увидеть трудные ситуации, в  которых 
оказываются учащиеся, оценить степень 

их значимости для них и  вовремя оказать 
поддержку. В свою очередь это создает 
чрезмерную дистанцию между учащимися 
и  учителями, делая учебно-воспитатель-
ный процесс в целом менее продуктивным. 
К таким дистанцированным отношениям 
могут приводить не только личностные 
особенности учителей, но и  психологи-
ческие особенности старшеклассников, 
в частности, стремление к самостоятельно-
сти, независимости, ориентация на обще-
ние с человеком, которому доверяют, кото-
рый готов выслушать и понять. 

Важным условием, определяющим 
интенсивность и  эффективность взаимо-
действия участников педагогического про-
цесса, является то, каким каждый из них 
видит другого участника взаимодействия 
и  какими качествами наделяет их образ. 
Для исследования представлений учителей, 
родителей и старшеклассников друг о дру-
ге мы использовали методику «5 качеств» 
Л.Б. Филонова.

Опрос старшеклассников показал, 
что для них в личности учителя наиболее 
важны такие качества, как доброта и  от-
зывчивость. Они хотели бы видеть рядом 
с  собой учителя, способного их понять 
и готового поддержать в нужный момент. 
Это должен быть человек, который видит 
в каждом личность и ценит ее.

Ум, требовательность и  уравновешен-
ность являются следующими в  ранге зна-
чимых качеств. По мнению учащихся, тре-
бовательность должна быть основана на 
справедливом отношении к личности уча-
щегося и его деятельности.

Далее старшеклассники выбирают 
коммуникабельность, профессиональную 

Рис. 2. Чье мнение при принятии решений оказывается для Вас значимым?



СОВРЕМЕННЫЕ НАУКОЕМКИЕ ТЕХНОЛОГИИ   № 7, 2018

181ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ НАУКИ (13.00.01, 13.00.02, 13.00.03, 13.00.04, 13.00.05, 13.00.08)

компетентность, оптимизм. Это свиде-
тельствует об оценочной позиции стар-
шеклассников, которую они занимают 
во взаимоотношениях со взрослыми, и 
в  первую очередь с  учителями, ожидая 
от них уважения, умения регулировать  
свое эмоциональное состояние, профес-
сионализма.

Порядка четверти опрошенных старше-
классников считают, что учитель должен 
быть справедливым, порядочным и  чест-
ным человеком. Примерно такое же количе-
ство старшеклассников выделяют способ-
ность учителя доступно объяснять учебный 
материал, учитывая возможности учащих-
ся. Малозначимыми для старшеклассников 
оказались такие качества, как выдержан-
ность, ответственность, осведомленность 
не только в своем предмете, но и в других 
областях знаний, наличие чувства юмо-
ра, позволяющего в  случае необходимости 
снизить напряжение в классе, переключить 
внимание учащихся. 

Такие результаты представляются ин-
тересными, так как выбор старшеклассни-
ками таких качеств, как «доброта», «отзыв-
чивость», в большей степени свойственен 
учащимся более раннего возраста. В част-
ности, Е.Е. Сапогова отмечает, что челове-
ческие качества (умение понять, эмпатию) 
при оценке учителя ставят на первое место 
подростки. Тогда как для учащихся стар-
ших классов в отношениях с учителями на 
первый план выходят профессионально-пе-
дагогические качества, а уже на второе ме-
сто они ставят человеческие качества  [4]. 
Учитель, компетентный в своем предмете, 
владеющий методикой его преподавания, 
достаточно часто пользуется уважением, 
при этом эмоциональная близость с учени-
ками и  доверительные отношения с  ними 
могут отсутствовать. Поведение учащихся 
на уроках учителя всегда является отраже-
нием отношения к  нему как к  личности. 
Следовательно, если уровень преподава-
ния не соответствует возможностям уча-
щихся, а  стиль учебно-педагогической 
деятельности учителя не учитывает их 
индивидуальные характеристики, то это 
может быть причиной возникновения кон-
фликтных ситуаций.

Данный факт подтверждается иссле-
дованиями В.С. Собкина и А.С. Фомичен-
ко, в  которых выявлено, что содержание 
и  характер общения учителя с  ученика-
ми оказывают значительное влияние и  на 
включенность учащихся в учебную и вне-
учебную деятельность. Так, принимают 
активное участие в жизни школы и имеют 
высокий уровень успеваемости те учени-
ки, которые оценивают свои отношения 

с  учителем как положительные [5]. Там, 
где присутствуют уважение, вежливость 
и разделение ответственности, отношения 
в  системе «учитель  – ученик» рассматри-
ваются как позитивные. Такое отношение 
учителя, в  свою очередь, позволяет уча-
щимся чувствовать себя защищенно, при-
нимать требования к поведению в  школе 
и  в  целом осознавать свою значимость. 
Можно предположить, что именно такое 
отношение учащегося к  себе позволяет 
осознавать и принимать свои сильные сто-
роны, использовать их в выстраивании вза-
имодействия со сверстниками и  другими 
взрослыми. 

В этой связи представляют интерес ис-
следования Р. Рей, А. Смита и др., в рамках 
которых было выявлено, что школьники, 
имеющие более тесную связь с учителями, 
демонстрируют более низкие показатели 
эмоционального истощения, суицидальных 
мыслей, суицидального поведения, насилия 
и наркомании [5]. 

Учащиеся, воспринимающие отноше-
ния с  педагогами как конфликтные и  на-
пряженные, стремятся их миминизировать, 
тем самым у них уменьшаются возможно-
сти проявления активности в  сферах как 
учебной, так внеучебной деятельности. 
Уменьшить вероятность развития таких 
отношений в  системе «педагог  – ученик» 
позволит педагогическое мастерство, ко-
торое можно определить как совокупность 
знаний, определенных черт личности 
и  способов умственной и  практической 
деятельности учителя, которые обуслов-
ливают высокий уровень его профессио-
нализма, способность оптимально решать 
педагогические задачи [6].

Выводы
Социально-педагогическая деятель-

ность обеспечивает создание ряда со-
циокультурных условий социализации 
личности, а  в  целом формирование соци-
альных качеств. Существенное влияние на 
ее результативность оказывает отношения 
учащихся к педагогам как ведущим участ-
никам социально-педагогической деятель-
ности. Однако в настоящее время большая 
часть старшеклассников не рассматривают 
педагогов как людей, компетентных в  ин-
тересующих их вопросах.
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БАКАЛАВРОВ ТЕХНИКО-ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ НАПРАВЛЕНИЙ 
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Цель исследования заключается в  выявлении путей модернизации фундаментальной химической 
подготовки будущих бакалавров технико-технологических направлений на младших курсах университета 
в  современных условиях. На основании анализа информационных источников под фундаментальной хи-
мической подготовкой на младших курсах университета нами понимается процесс освоения бакалаврами 
технико-технологических направлений наряду с  фундаментальными химическими понятиями, законами, 
теориями, методами химической науки, методологических знаний, универсальных методов познания, обоб-
щенных способов деятельности, результатом которого является развитое системное, критическое мышле-
ние, ценностное отношение к процессу познания, способность применять полученные знания при изучении 
специальных дисциплин, а также при решении задач в будущей профессиональной деятельности. Содер-
жание фундаментальной химической подготовки будущих бакалавров технико-технологических направ-
лений включает инвариантное ядро, состоящее из предметного и методологического инвариантов, а также 
вариативного компонента, формируемого в контексте будущей профессиональной деятельности бакалавра. 
Сделано заключение, что основными направлениями его реализации в современных условиях являются уси-
ление деятельностной компоненты обучения за счет внедрения современных педагогических технологий 
обучения, в том числе технологий и моделей смешанного обучения, разработка образовательной среды, ори-
ентированной на познавательные потребности, интересы обучающихся.

Ключевые слова: фундаментализация, фундаментальное образование, фундаментальная химическая 
подготовка, подготовка бакалавров технико-технологических направлений

ON THE CONTENT OF FUNDAMENTAL CHEMICAL TRAINING OF BACHELORS 
OF TECHNICAL AND TECHNOLOGICAL AREAS IN MODERN CONDITIONS
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The purpose of the study is to analyze ways to modernize the fundamental chemical training of future bachelors 
of technical and technological areas at the Junior courses of the University in modern conditions. On the basis of the 
analysis of information sources under the fundamental chemical training at the Junior courses of the University we 
understand the process of development of bachelors of technical and technological areas, along with fundamental 
chemical concepts, laws, theories, methods of chemical science, methodological knowledge, universal methods of 
knowledge, generalized methods of activity, the result of which is a developed system, critical thinking, value attitude 
to the process of knowledge, the ability to apply the knowledge in the study of special disciplines, and also in solving 
problems in the future professional activities. The content of fundamental chemical training of future bachelors of 
technical and technological areas includes an invariant core consisting of the subject and methodological invariants, 
as well as a variable component formed in the context of future professional activities of the bachelor. It is concluded 
that the main directions of its implementation in modern conditions are strengthening of the activity component of 
training through the introduction of modern teaching technologies, including technologies and models of blended 
learning, the development of an educational environment focused on the cognitive needs and interests of students.

Keywords: fundamentalization, fundamental education, fundamental chemical training, training of bachelors of 
technical and technological directions

Современному инженеру для успеш-
ного решения профессиональных задач 
необходим прочный естественнонаучный 
и  математический фундамент, поскольку 
естественнонаучные принципы, фундамен-
тальные физические, химические законы 
составляют основу технического знания. 
В этой связи возрастает роль фундаменталь-
ного естественнонаучного образования, ко-
торое должно обеспечить формирование 

научного стиля мышления у обучающегося, 
его интеллектуальное развитие, эрудицию, 
развитие составляющих профессиональных 
компетенций, вооружить методологией, по-
зволяющей выпускнику университета быть 
мобильным, конкурентноспособным. 

Дисциплины химического цикла всегда 
занимали важное место в системе естествен-
нонаучной подготовки будущего инженера. 
С одной стороны, одной из задач обучения 
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химическим дисциплинам является форми-
рование химической картины мира как не-
отъемлемой части научного мировоззрения 
инженера. С другой, для многих инженер-
ных специальностей химическая компетен-
ция является неотъемлемой составляющей 
профессиональной компетентности. Так, 
например, профессиональная компетент-
ность инженера металлургической отрасли 
в значительной степени определяется уров-
нем его химической подготовки, посколь-
ку в  основе металлургических процессов 
переработки руд и концентратов лежат фи-
зико-химические явления. Поэтому мыш-
ление бакалавра технико-технологического 
направления должно формироваться на базе 
целостного представления не только об ос-
новных закономерностях химии, но и  на 
понимании роли химии в освоении специ-
альных дисциплин и в будущей профессио-
нальной деятельности. 

Однако анализ состояния фундамен-
тальной химической подготовки будущих 
бакалавров технико-технологических на-
правлений, которая обычно реализуется на 
младших курсах университета, показал, что 
она не в полной мере соответствует новым 
тенденциям совершенствования и развития 
высшего образования, отраженным в  На-
циональной образовательной доктрине Рос-
сийской Федерации (до 2025 г.), «Законе об 
образовании в РФ» и др. Вследствие паде-
ния престижа профессии «инженер» в рос-
сийском обществе наблюдается приток на 
технические специальности университе-
тов абитуриентов с низкими баллами ЕГЭ 
по математике, физике, химии, что, безус-
ловно, сказывается на качестве подготовки 
выпускников  [1]. Многие из них в  недо-
статочной степени владеют фундаменталь-
ными понятиями, теориями, законами хи-
мии, опытом их применения в  решении 
не только нестандартных, но стандартных 
задач в  процессе освоения профильных 
дисциплин, а  также в  профессиональной 
деятельности. Это обусловливает необхо-
димость модернизации системы фунда-
ментальной химической подготовки буду-
щих бакалавров. 

Цель исследования заключается в выяв-
лении возможных направлений фундамен-
тализации химической подготовки будущих 
бакалавров технико-технологических на-
правлений, подходов к  формированию со-
держания химической подготовки в  совре-
менных условиях.

Материалы и методы исследования
Методологическим основанием исследования 

является системный подход. Методы исследования – 
общелогические методы (анализ, синтез), теорети-

ческий анализ нормативно-правовой документации, 
результатов исследований различных аспектов про-
блемы обеспечения фундаментального образования 
современного специалиста, анализ практики обуче-
ния химическим дисциплинам бакалавров, проекти-
рование, конструирование. 

Результаты исследования  
и их обсуждение

В российской высшей школе тради-
ционно предметная подготовка строилась 
на основе принципа фундаментальности, 
предполагающего научно-теоретическую 
основательность, раскрытие и  освоение 
фундаментальных теорий, законов, прин-
ципов, понятий, правил. Как следствие, 
фундаментализацию сегодня следует рас-
сматривать не как коренную перестрой-
ку профессионального образования, а  как 
одно из направлений его совершенство-
вания. Как отмечается в  работе [2], если 
раньше фундаментализация образования 
была «внешне заданной» и  реализовалась 
преимущественно на «знаниевом» уровне, 
то сегодня этот процесс должен быть ори-
ентирован на освоение гносеологического 
и  социокультурного фундамента знаний, 
обобщенных способов его усвоения, на 
развитие у  студентов способностей вос-
принимать, осваивать и  использовать по-
ток новой информации в течение всей про-
фессиональной деятельности. 

В научных исследованиях рассматрива-
лась сущность фундаментализации профес-
сионального (В.А. Попков, А.В. Коржуев, 
В.Н. Лозовский, А.Н. Новиков, В.А. Тестов, 
Н.А. Читалин и др.) и естественнонаучного 
(Н.Н. Двуличанская, Л.В. Масленникова, 
С.А. Паничев, А.Я. Юффа) образования; 
решались проблемы повышения качества 
профессионального образования на основе 
непрерывной математической подготовки 
(В.В. Кондратьев); проблемы фундамен-
тализации подготовки по физике будущих 
специалистов (О.Н. Голубева, А.Д. Гладун, 
Н.А. Клещева, А.Д. Суханов). Проблемы 
фундаментализации химико-педагогиче-
ского образования в  целом и  на примере 
отдельных химических дисциплин исследо-
вались в работах Н.Е. Кузнецовой, Н.П. Без-
руковой, Ю.Ю. Гавронской, Л.Г. Горбуно-
вой и др. 

Из анализа различных подходов и кон-
цепций фундаментализации высшего об-
разования следует, что на данный момент 
имеются различные его трактовки. При 
этом фундаментализация рассматривается 
с  позиций качества образования и  образо-
ванности личности, с позиции содержания 
образования и  в  качестве дидактического 
принципа  [3]. В них отражаются такие ха-
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рактеристики, как целостность образова-
ния, интеграция естественнонаучного и гу-
манитарного образования, повышение доли 
теоретических знаний, углубление общена-
учной, общеобразовательной подготовки, 
математизация, интеллектуализация обра-
зования, что говорит о  многоаспектности 
и  многофункциональности фундаментали-
зации как педагогического феномена.

С точки зрения классической дидактики 
фундаментальность является характеристи-
кой содержания образования и реализуется 
через принципы научности, систематично-
сти и последовательности в обучении. Трак-
товка понятия «фундаментальность» как 
категории качества образования и  образо-
ванности личности представлена А.Д. Су-
хановым, О.Н. Голубевой, Е.Н. Князевой, 
С.П. Курдюмовым в  концепции фундамен-
тализации в  новой образовательной пара-
дигме, принятой на симпозиуме ЮНЕСКО 
еще в девяностых годах прошлого века  [4, 
5]. Под фундаментализацией образования 
авторы понимают создание такой систе-
мы и  структуры образования, приорите-
том которой являются «не прагматические 
и  узкоспециализированные знания, а  ме-
тодологически важные, долгоживущие 
и  инвариантные знания, способствующие 
целостному восприятию научной картины 
мира, интеллектуальному расцвету лично-
сти и её адаптации в быстро изменяющих-
ся социально-экономических и технологиче-
ских условиях». В.И. Коломин c соавторами 
в своих работах определяет фундаментали-
зацию как «включение в содержание обра-
зования стержневых знаний (инвариантно-
го ядра) основных дисциплин, формирующих 
научное мировоззрение, способствующих 
приобретению мощного арсенала общих 
методов и  универсальных средств реше-
ния задач, возникающих на пути познания 
природы» [6]. С.И. Калинин в  контексте 
компетентностной модели образования под 
фундаментализацией понимает обеспече-
ние фундаментального образования посред-
ством выделения «фундаментального ядра» 
предметных (базисных) знаний, определяе-
мых государственными стандартами и  их 
вариативными составляющими [7]. 

Г.М. Голин, Л.Я. Зорина, В.В. Краев-
ский, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин и  др. 
обосновывают необходимость введения 
методологических знаний в  содержание 
обучения принципами дидактики (созна-
тельности и  активности, научности, си-
стемности и систематичности). По мнению 
Н.Ф. Талызиной, А.А. Смирнова, Г.П. Ще-
дровицкого и  др., усвоение элементов ме-
тодологической культуры способствует 
эффективному восприятию научной инфор-

мации и ее пониманию в единстве со струк-
турно-функциональными связями между 
разнородными элементами знаний. И это 
представляется особо значимым ввиду ла-
винообразного увеличения объема научной 
информации, которое характерно для совре-
менного этапа [1].

Учитывая разнообразие видов будущей 
профессиональной деятельности, А.В. Кор-
жуев, В.А. Попков [8] полагают, что созда-
ние условий для овладения обучающимися 
методологическими знаниями и  умениями 
и  применение их в  решении разнообраз-
ных профессиональных задач должны стать 
приоритетными в  системе профессиональ-
ной подготовки.

На основании проведенного анализа 
под фундаментальной химической подго-
товкой на младших курсах университета 
нами понимается процесс освоения ба-
калаврами технико-технологических на-
правлений наряду с  фундаментальными 
химическими понятиями, законами, тео-
риями, методами химической науки, ме-
тодологических знаний, универсальных 
методов познания, обобщенных способов 
деятельности, результатом которого яв-
ляется развитое системное, критическое 
мышление, ценностное отношение к про-
цессу познания, способность применять 
полученные знания при изучении специ-
альных дисциплин, а также при решении 
задач в  будущей профессиональной дея-
тельности. 

Вместе с  тем, как следует из исследо-
ваний И.А. Володарской [9], И.В. Корого-
диной, Б.Д. Цуканова  [10], при проекти-
ровании содержания фундаментального 
образования необходимо учитывать дидак-
тический принцип профессионального об-
разования  – принцип практико-ориентиро-
ванности, ориентирующий при разработке 
содержания обучения на будущую специ-
альность обучающегося. 

Таким образом, содержание фунда-
ментальной химической подготовки бака-
лавров технико-технологических направ-
лений должно включать инвариантное 
ядро (предметный и  методологический 
инварианты) и  вариативный компонент, 
формируемый в  контексте их будущей 
профессии (рисунок).

Методологический инвариант пред-
ставляет собой систему взаимосвязанных 
компонентов, которые являются одновре-
менно уровнями овладения методологиче-
скими знаниями, позволяющими оценивать 
их сформированность в учебном процессе. 
При этом каждый последующий компонент 
является более высоким уровнем владения 
методологическими знаниями [11]. 
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Знаниевому и  первому уровню усвое-
ния соответствует знание об общенаучных 
терминах, методах научного познания (на-
блюдение, объяснение, измерение), правил 
выполнения общелогических операций 
классификации, сравнения, обобщения, вы-
движения и  проверки гипотезы, способах 
деятельности, операциях.

Сформированные умения по исполь-
зованию этих способов деятельности в ка-
честве инструмента познания называют 
методологическими умениями, которые 
образуют деятель-ностный компонент 
и выступают вторым уровнем владения ме-
тодологическими знаниями. Освоив этот 
уровень методологического инварианта, ба-
калавры должны быть способны осущест-
влять приемы и методы научного познания 
на химическом материале.

Третий компонент – ценностный, опре-
деляется как методологическое мышление 
и ассоциируется с такими понятиями, как 
«методологическая культура», «культура 
умственного труда», «рефлексивная куль-
тура». Этот уровень владения методологи-
ческими знаниями характеризуется такими 
специфическими признаками мышления, 
как чувствительность к проблемам, широ-
та мышления, систематичность, гибкость, 
высокая степень самостоятельности суж-
дений, сформированность рефлексивных 
умений [1].

Предметный инвариант фундаменталь-
ной химической подготовки (рис 1) опреде-
ляется в соответствии с принципом фунда-
ментальности и в логике компетентностного 
подхода и  включает фундаментальные хи-
мические понятия, теории, законы, законы, 
а также базисные операции и методы. Так, 
на основе анализа профессиональных стан-
дартов, ФГОС ВО по направлению подго-
товки 22.03.02 «Металлургия», квалифика-
ция бакалавр, нами выделены компетенции, 
на развитие компонентов которых должна 

быть направлена фундаментальная химиче-
ская подготовка: ПК-4 – готовность исполь-
зовать основные понятия, законы, модели 
термодинамики, химической кинетики, пе-
реноса тепла и массы, ОПК-1 – готовность 
использовать фундаментальные общеин-
женерные знания, ПК-5  – формирование 
умений выбирать и применять соответству-
ющие методы моделирования физических, 
химических и технологических процессов, 
ПК-8  – использовать информационные 
средства при решении задач, ПК-2 – усвое-
ния элементов методологической культуры, 
развития интеллектуальных умений, анали-
тического, логического (ПК-1), критическо-
го мышления (ОПК-2), способности к само-
организации и  самообразованию (ОК-5). 
В соответствии с  этим для бакалавров, ос-
ваивающих на первом курсе дисциплину 
«Химия», нами выделены: 

– фундаментальные понятия  – хими-
ческие и  физико-химические явления, хи-
мический элемент, вещество, строение, хи-
мическая реакция, химическое уравнение, 
количество вещества, растворимость, кон-
центрация, электродный потенциал, тепло-
та и др.;

– фундаментальные теории, законы, 
принципы – теория строения атома и учение 
о периодичности, теория химической связи, 
теория строения вещества, стехиометриче-
ские законы, теория растворов, теория хи-
мических процессов (термодинамические 
законы, основной закон термохимии, основ-
ной закон химической кинетики, принцип 
Ле-Шателье).

Далее, вслед за авторами работы [12], 
в  каждом разделе курса химии выделены 
базисные операция, базисные методы: 

– базисные операции – составление фор-
мул веществ, уравнений химических реак-
ций; расчеты по химической формуле, по 
уравнению реакции; выполнение химиче-
ского эксперимента по инструкции, интер-

Структура содержания фундаментальной химической подготовки бакалавров  
технико-технологических направлений
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претация его результатов, формулирование 
выводов;

– базисные методы  – методы обнару-
жения, получения химических веществ, 
методы прогнозирования и  доказательства 
кислотно-основных, окислительно-восста-
новительных свойств соединений, термоди-
намический и кинетический методы.

Что касается вариативного компонен-
та (риcунок), обучение химическим дис-
циплинам на младших курсах должно быть 
ориентировано на связь с  содержанием 
специальных дисциплин старшей ступени 
обучения соответствующего уровня и про-
филя подготовки, что обеспечивается на ос-
нове внутри- и междисциплинарных связей. 
Внутридисциплинарные связи раскрывают 
взаимосвязь основных понятий химии как 
науки, ее структуру, междисциплинарные 
связи способствуют формировании целост-
ного представления о  её роли в  будущей 
профессиональной деятельности. 

Необходимость обеспечения освоения 
бакалаврами содержания фундаменталь-
ной химической подготовки обусловливает 
новые требования к разработке учебно-ме-
тодических материалов  [1, 13], методов, 
средств обучения, необходимость модерни-
зации организационных фор обучения [14], 
проектирования инновационной образова-
тельной среды. 

Заключение
Таким образом, содержание фундамен-

тальной химической подготовки бакалав-
ров технико-технологических направлений 
на младших курсах должно включать фун-
даментальное ядро, состоящее из предмет-
ного и  методологического инвариантов, 
и  вариативный компонент, который фор-
мируется в  контексте будущей профес-
сиональной деятельности бакалавра. Для 
реализации фундаментальной химической 
подготовки необходимы: усиление деятель-
ностной компоненты обучения за счет вне-
дрения современных педагогических тех-
нологий обучения, в том числе технологий 
и  моделей смешанного обучения [15], раз-
работка инновационной образовательной 
среды, ориентированной на познавательные 
потребности, интересы обучающихся. 

Список литературы

1. Вострикова Н.М., Безрукова Н.П. О введении мето-
дологических знаний в фундаментальную подготовку бака-
лавров – будущих инженеров // Высшее образование сегод-
ня. – 2014. – № 2. – С. 19–24.

2. Горбунова Л.Г. О фундаментализации химико-педа-
гогического образования и ее роли в становлении специали-
ста // Известия РГПУ им. А.И. Герцена. – 2010. – № 121. –  
С. 84–92.

3. Тестов В.А. Фундаментальность образования: совре-
менные подходы // Педагогика. – 2008. – № 4. – С. 3–9.

4. Голубева О.Н. Концепция фундаментального есте-
ственнонаучного курса в  новой образовательной парадиг-
ме // Высшее образование сегодня. – 1994. – № 4. – С. 23–27.

5. Гладун А.Д., Голубева О.Я., Суханов А.Д. Физическое 
образование: прагматизм или развитие мышления? // Физиче-
ское образование в вузах. – 1995. – Т. 1, № 2. – С. 41–54.

6. Коломин В.И., Гурская Т.Г. Концепция и  модель 
методической системы изучения фундаментального курса 
общей физики для инженерных специальностей // При-
каспийский журнал: управление и  высокие технологии.  – 
2012. – № 2. – С. 133–140.

7. Калинин С.И. Методическая система обучения сту-
дентов педвуза дифференциальному и интегральному исчис-
лению функций в  контексте фундаментализации образова-
ния: автореф. дис. … д-ра пед. наук. – Москва, 2010. – С. 15.

8. Попков В.А., Коржуев А.В. Дидактика высшей шко-
лы: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений. 2-е изд., 
испр. и доп. – М.: Академия, 2004. – 192 с.

9. Володарская И.А. Взаимосвязь фундаментальных 
и  специальных знаний при подготовке студентов в  совре-
менной высшей школе // Российский научный журнал.  – 
2010. – № 1 (14). – C. 48–57.

10. Корогодина И.В., Цуканов Б.Д. Синтез фундамента-
лизации и профессионализации физического образования как 
необходимое условие подготовки специалиста в сфере инфо-
коммуникаций // Вестник Тамбовского университета. Серия 
Гуманитарные науки. – 2016. – Т. 21. – вып. 12 (164). – С. 93–97.

11. Байбагисова З.Э. Формирование у  учащихся ме-
тодологических знаний при обучении химии: дис. … канд. 
пед. наук: 13.00.02. – Москва, 2002. – С. 23–27.

12. Васильев Ю.С., Козлов В.Н., Масленников Ю.С. 
Формирование содержания высшего образования на базо-
вых компетентностных моделях знаний, умений и  навы-
ков // Вестник высшей школы. – 2011. – № 2. – С. 41–45.

13. Вострикова Н.М., Безрукова Н.П. Учебные химиче-
ские тексты как средство развития критического мышления 
студентов – будущих металлургов // Вестник Казанского тех-
нологического университета. -2014. -Т. 17, № 8. – С. 342–347.

14. Безрукова Н.П., Вострикова Н.М., Безруков А.А. 
Современная лекция по естественнонаучной дисциплине – 
какой ей быть? // Современные проблемы науки и образова-
ния. – 2016. – № 3. – URL: http://www.science-education.ru/ru/
article/view?id=24591 (дата обращения: 16.06.2018).

15. Вострикова Н.М. Возможности модели смешанного 
обучения в химической подготовке будущих бакалавров ме-
таллургического направления // Открытое и дистанционное 
образование. – 2018. – № 1 (69). – C. 5–11.



MODERN HIGH TECHNOLOGIES   № 7, 2018

188 PEDAGOGICAL SCIENCES (13.00.01, 13.00.02, 13.00.03, 13.00.04, 13.00.05, 13.00.08)

УДК 796.332
ВЗАИМОСВЯЗЬ РАЗВИТИЯ ТАКТИКИ ФУТБОЛА  
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Набережные Челны

Целью исследования является выявление значимости развития тактики и  изменения правил со-
ревнований в становлении и развитии футбола как вида спорта в сторону повышения его зрелищности 
и  привлекательности как вида соревновательной деятельности. Для решения этой задачи осуществлен 
реферативный обзор литературных источников в  области истории футбола. Представленные в  рабо-
те исторические факты показывают, что совершенствование тактики футбола детерминировано ходом 
противоборства атаки и обороны с  соблюдением действующих правил соревнований. Показано, что на 
определенных этапах развития футбола возникающие в процессе этого противоборства более эффектив-
ные приемы организации игры в  нападении или в  защите, а  также разрабатываемые тренерами новые 
подходы к организации командной игры приводили к тому, что, либо защита, либо нападение приобре-
тали явное преимущество. Это лишало футбол непредсказуемости в отношении результата противобор-
ства и, как следствие, его зрелищной привлекательности. Для восстановления утраченного динамического 
равновесия между атакующими и оборонительными возможностями соперничающих команд вводились 
изменения в правила соревнований. Те изменения, которые приводили к обострению хода игры, усилению 
степени его конфликтности, закреплялись и создавали условия для поиска и разработки новых, более эф-
фективных тактических приемов и способов организации игры. 

Ключевые слова: футбол, тактика, нападение, защита, правила соревнований, соревновательное 
противоборство, развитие тактики, изменение правил

RELATIONSHIP BETWEEN FOOTBALL TACTICS DEVELOPMENT  
AND CHANGE OF COMPETITION RULES
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The aim of the study is to identify the importance of developing tactics and changing the rules of competitions 
in the development of football as a sport achieving to increase its entertainment and attractiveness as a kind of 
competitive activity. To solve this problem, a review of literary sources in the field of football history was carried 
out. Historical facts presented in the work show that the improvement of football tactics is determined by the course 
of the confrontation of the attack and defense in compliance with the current rules of the competition. It is shown 
that at certain stages of football development the more effective methods of organizing the game in attack or defense, 
as well as the new approaches to the organization of a team game developed by the coaches, led to the fact that 
either protection or attack acquired a clear advantage. This deprived football of unpredictability with respect to the 
outcome of the confrontation, and as a result, the loss of its spectacular attractiveness. To restore the lost dynamic 
balance between the attacking and defensive capabilities of rival teams, changes were made to the rules of the 
competition. Those changes that led to an aggravation of the game, increased degree of its conflict, were fixed and 
created conditions for the search and development of new, more effective tactical methods and ways of organizing 
the game.

Keywords: football, tactics, attack protection, competition rules, competitive rivalry, developing tactics, changing the rules

Совершенствование тактики футбола 
в  сторону повышения его привлекательно-
сти как зрелища в условиях коммерциализа-
ции современного спорта становится особо 
значимым. Это является необходимым ус-
ловием привлечения возможных спонсоров 
от телевидения, которые заинтересованы 
в осуществлении эффективной рекламы во 
время телевизионных трансляций соревно-
ваний по футболу.

Стратегическим направлением, реа-
лизация которого обеспечивает развитие 

тактики футбола, выступает внесение из-
менений в правила игры, способствующих 
повышению соревновательного накала 
в противоборстве нападения и защиты. Для 
того, чтобы изменения в  правилах футбо-
ла действительно привели к  усилению со-
ревновательного противоборства, к  поис-
ку и разработке инновационных подходов 
в области тактики игры, следует опираться 
на имеющийся в  истории мирового фут-
бола опыт внесения изменений в  правила 
соревнований, которые, с  одной стороны, 
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были необходимы для дальнейшего разви-
тия футбола, с другой, создавали для это-
го благоприятные условия, обеспечивая 
динамическое равновесие между атакой 
и обороной.

Необходимость разрешения противо-
речия между стремлением повысить зре-
лищную привлекательность футбола через 
совершенствование тактики атакующих 
и  оборонительных действий и  недостаточ-
ной научной разработанностью проблемы 
взаимосвязи развития тактики футбола с из-
менением правил соревнований, определяет 
актуальность нашей работы. 

Цель исследования: раскрыть особенно-
сти взаимосвязи развития тактики футбола 
с эволюцией правил соревнований в данном 
виде спорта.

Результаты исследования  
и их обсуждение

Соревновательно-игровая деятельность 
в  футболе выступает в  форме конфликта: 
конкурентное взаимодействие является ос-
новным содержанием соревновательного 
поединка соперничающих команд. Оно яв-
ляется основной движущей силой развития 
соперничающих футбольных команд в  от-
ношении всех видов спортивной подготов-
ки, включая технико-тактическую составля-
ющую.

Тактика рассматривается учеными 
и  специалистами как искусство ведения 
соревновательного противоборства, вклю-
чающее в  свое содержание целостную си-
стему способов организации командных, 
групповых и  индивидуальных действий 
в  нападении и  в  защите, обеспечивающих 
достижение намеченного соревновательно-
го результата при соблюдении официально 
принятых правил игры.

Внутренним условием, влияющим на 
организацию соревновательно-игровой де-
ятельности футбольной команды в нападе-
нии и защите, являются как показатели игро-
вой подготовленности отдельных игроков 
команды, так и способности к оптимально-
му согласованию своих игровых действий 
в  процессе решении групповых и  команд-
ных задач. Эти компоненты игровой под-
готовленности развиваются в  процессе 
тренировки и  участия в  соревновательной 
деятельности, их развитие обусловливает 
совершенствование тактики игры.

Соревновательно-игровая деятельность 
в  футболе осуществляется с  учетом прин-
ципов гласности и  сравнимости результа-
тов. Реализация первого принципа обеспе-
чивается наличием зрителей на трибунах, 
средствами массовой информации, которые 
представляют процесс и результаты сорев-

новательного поединка. Необходимым ус-
ловием реализации принципа сравнимости 
соревновательных результатов выступают 
общие для всех участников соревнования 
правила, в которых оговорены объективные 
приемы измерения и  оценивания соревно-
вательных результатов и  условия проведе-
ния соревновательного поединка.

В правилах соревнований содержатся 
требования к  месту, где проводится со-
ревновательный поединок, к  спортивно-
му инвентарю и  оборудованию, к  поведе-
нию и соревновательной деятельности его 
участников.

Правила соревнований отличаются от 
тактических приемов, применяемых в фут-
боле, большей устойчивостью во времени. 
Их взаимодействие с  тактикой футбола 
можно рассматривать как взаимодействие 
формы и  содержания соревновательно-
игровой деятельности. Индивидуальные 
тактические действия отдельных футболи-
стов, групповые действия нескольких игро-
ков, объединяющихся во временные коали-
ции для решения групповых тактических 
задач и  командные тактические действия 
составляют содержание соревнователь-
но-игровой деятельности. Они находятся 
в  процессе постоянного развития и  совер-
шенствования, что обусловлено направлен-
ностью игровой деятельности команды на 
достижение победы в  условиях конфликт-
ного противоборства.

Правила соревнований определяют фор-
му организации соревновательно-игрового 
противоборства, они оговаривают внешние 
по отношению к содержанию нормы, за пре-
делы которых не разрешается выходить обе-
им соперничающим командам. Они относи-
тельно устойчивы во времени. Благодаря 
этому, правила обеспечивают оптимальные 
условия для обогащения содержания сорев-
новательно-игровой деятельности новыми 
эффективными тактическим приемами ве-
дения игры в нападении и защите.

Появившиеся в  процессе совершен-
ствования тактики футбола новые тактиче-
ские приемы (например, тактика «мелкого 
фола») приводят к возникновению заведомо 
неравных для нападения и защиты условий 
противоборства. Возникает ситуация застоя 
в  развитии тактики футбола  – нет смысла 
искать новые способы организации игры, 
если применяемый тактический прием 
обеспечивает эффект. В результате такого 
застоя утрачивается зрелищность соревно-
вательно-игровой деятельности, ее непред-
сказуемость.

Возникающее в процессе развития фут-
бола противоречие между постоянно раз-
вивающейся тактикой и  консервативными 
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правилами, как противоречие между содер-
жанием и формой соревновательно-игровой 
деятельности разрешалось в  истории фут-
бола внесением определенных изменений 
в правила соревнований.

Таким образом, развитие тактики футбо-
ла происходит при взаимодействии внешне-
го и внутреннего по отношению к соревно-
вательно-игровой деятельности факторов: 
в роли внешнего фактора выступают изме-
нения в  правилах, внутреннего фактора  – 
противоборство нападения и защиты. 

Рассмотрим, каким образом в истории 
современного футбола происходило диа-
лектическое взаимодействие развития его 
тактики с изменениями в правилах сорев-
нований.

Потребность в  организации соревнова-
ний по футболу привела созданию и  при-
нятию правил игры, общих для всех участ-
ников соревнующихся команд. Первые 
единые правила игры в футбол, названные 
«Кембриджскими правилами», были разра-
ботаны в 1846 г.

26 октября 1863 г. были приняты прави-
ла соревнований по футболу, которые стали 
прообразом современных правил. В разра-
ботке этих правил принимали участие две 
группы любителей футбола. Первые рато-
вала за то, чтобы разрешить играть руками, 
вторые были против введения этого поло-
жения. Соглашение не было достигнуто: 
первая группа стала родоначальником рег-
би, вторая – футбола. Ограничение родона-
чальниками футбола игры руками отраже-
но в названии игры, которое с английского 
переводится как ножной мяч. Правила игры 
запрещали играющим бегать с  мячом по 
полю, держа его руками. Разрешались толь-
ко ловля и остановка мяча руками. Взятие 
ворот (гол) засчитывалось в том случае, ког-
да мяч пересекал линию ворот между двумя 
вертикальными стойками ворот. При этом 
запрещалось забрасывать мяч рукой за ли-
нию ворот, перемещать его в ворота ударом 
руки или обеих рук, вносить его в  ворота, 
держа рукой. В команде не было вратаря, 
так как его функции мог выполнять любой 
футболист: всем игрокам разрешалось ло-
вить мяч руками [1].

Игроки нападения нашли тактический 
прием, обеспечивающий успех в  данной 
игровой ситуации. Для взятия ворот приме-
нялся удар по мячу ногой на высоте, кото-
рая была недоступна для его ловли руками. 
Применение этого тактического приема при 
взятии ворот привело к существенному пре-
имуществу атакующих игроков. Для восста-
новления равновесия между атакой и оборо-
ной высота ворот в 1871 г. была ограничена 
веревкой, располагающейся на расстоянии 

2,44 м от поверхности футбольного поля, 
затем, через 4 года, веревка была заменена 
перекладиной на высоте. Правилами был 
выделен особый игрок команды – голкипер. 
Он обладал особыми правами  – ему было 
позволено ловить мяч руками, бегать, держа 
его в руках, передавать его. 

Но эти действия вратаря с  мячом раз-
решались только в пределах ограниченной 
площади, которая получила название вра-
тарской площадки. Это создавало игровые 
преимущества игрокам нападения: они 
имели возможность свободно забивать мяч 
в ворота ударами ноги из-за пределов этой 
площади. Чтобы уравнять возможности вра-
таря и игроков нападения, в 1903 г. в прави-
ла соревнований были внесены изменения, 
которые позволяли вратарю играть руками 
в рамках штрафной площади.

В варианте правил, принятых в 1863 г., 
содержалось правило офсайда, по которому 
игрок считался находящимся в  положении 
«вне игры», если в момент передачи мяча, 
перед ним не было игроков соперничающей 
команды. Наличие данного правила приво-
дило к тому, что передача мяча вперед, в на-
правлении ворот противника, становилась 
в большинстве случаев недопустимой: они 
выполнялись или поперек поля, или назад. 
Поэтому основным тактическим приемом 
организации игры в  нападении выступало 
ведение мяча с использованием обводки за-
щитника [2]. 

С учетом этого правила была разработа-
на тактическая система организации игры, 
условно названная 1–1–1–8. Впоследствии 
один из нападающих отошел назад, ближе 
к  воротам: появилась новая система веде-
ния игры 1–1–2–7. 

Для того, чтобы усилить атакующие 
возможности команды через применение 
передач вперед, в  направлении ворот со-
перничающей команды, в  1866 г. было су-
щественно обновлено правило офсайда. 
В соответствии с  этим изменением напа-
дающий игрок не находился в  положении 
«вне игры», если между ним и  воротами 
обороняющейся команды располагалось не 
менее трех защитников, включая вратаря, 
в момент передачи мяча. 

Благодаря этому изменению правил по-
явилась новая тактическая система «пять 
в линию» (1–2–3–5). Возможность дополне-
ния ведения мяча и дриблинга тактически-
ми приемами передачи мяча обеспечило по-
вышение атакующего потенциала команды, 
к тому, что стало забиваться больше голов 
и игра стал более зрелищной.

Но это преимущество игроков линии 
атаки было недолгим. Игроки линии оборо-
ны научились использовать правило офсайда 
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в своих интересах: один из защитников на-
чал перемещаться вперед для искусственно-
го, намеренного создания положения «вне 
игры». Применение этого тактического при-
ема привело к тому, что атакующие действия 
срывались в  середине поля, вдали от ворот 
защищающейся команды. Большинство 
футбольных матчей завершалось безрезуль-
татно. Футбол утратил свою зрелищность 
и привлекательность для болельщиков. 

Поэтому для усиления атакующего по-
тенциала футбольной команды в  1925 г. 
правило офсайда было изменено: атаку-
ющий игрок в  момент передачи ему мяча 
находился в  положении «вне игры», если 
перед ним располагалось не менее двух 
игроков команды соперника [3].

Благодаря этому изменению вновь воз-
никли условия для успешного преодоления 
противодействия игроков команды сопер-
ника через использование передач вперед 
в  свободные, неконтролируемые защитни-
ками зонами. Появились новые тактические 
системы, такие как: «дубль-ве», «1–4–2–4», 
«1–4–3–3», «1–4–4–2». Возникновение 
благодаря этим тактическим система су-
щественного преимущества нападения над 
защитой привело к  увеличению результа-
тивности футбольных матчей. 

Защитники в  противовес стали эффек-
тивно применять новое правило о  поло-
жении «вне игры» для выдавливания на-
падающих со своей половины поля. Был 
разработан и  стал активно использоваться 
тактический прием «офсайдной ловушки»: 
защитники согласованно перемещались 
вперед в  момент передачи мяча напада-
ющим игрокам. Была разработана зонная 
система организации обороны как эффек-
тивное противодействие быстрым прони-
кающим атакам со стороны игроков линии 
нападения.

С 1 июля 2005 г. начали действовать 
изменения по правилу «офсайда» на ос-
нове выделения трех критериев оценки 
действий игрока, который считался на-
ходящимся в  положении «вне игры»: по-
зиция нападающего становится активной; 
игрок получает игровое преимущество от 
своего расположения на футбольном поле; 
игрок мешает сопернику играть [4]. Если 
до внесения данного изменения в правило 
«офсайда» игрок считался находящимся 
в  положении «вне игры» в  игровой пози-
ции ближе к  воротам, чем два защитника 
в момент передачи ему мяча игроку от пар-
тнера, то затем решили, что следует учиты-
вать, оказывает ли игрок влияние на разви-
тие игровой ситуации. В настоящее время 
положение «вне игры» фиксируется тогда, 
когда любая часть туловища, нога или го-

лова игрока располагаются ближе к  воро-
там соперника в момент передачи ему мяча 
от игроков своей команды. Если атакую-
щий игрок, принимающий мяч, в  момент 
передачи располагается на одной линии 
с защитником, то офсайд не фиксируется.

С 2003 г. понимание «пассивного оф-
сайда» стало еще более свободным: игрок, 
который перемещается в  сторону мяча, но 
не предпринимает попытки овладеть им, 
считается находящимся в правильной игро-
вой ситуации.

Чтобы атакующие игроки не применя-
ли силовые приемы в игре против вратаря, 
стремясь затолкать его за линию ворот вме-
сте с  мячом, было включено правило, ко-
торое не разрешало толчок вратаря плечом 
в  плечо. Это правило действует только во 
вратарской площади.

Защитники для противодействия атаку-
ющим действиям непосредственно возле 
своих ворот стали применять запрещен-
ные правилами приемы, получая тем са-
мым определенное игровое преимущество. 
В основе этого тактики лежал тезис: лучше 
быть наказанным штрафным ударом, чем 
пропустить мяч. Отсутствие баланса между 
последствием нарушения правил для атаку-
ющей команды и наказанием защищающей-
ся команды штрафным ударом с места нару-
шения приводило к снижению зрелищности 
и результативности игры. Это стало причи-
ной введения в 1891 г. правила «пенальти», 
в соответствии с которым штрафные удары 
за нарушения в штрафной площади выпол-
нялись с  расстояния 11 м от линии ворот, 
а  игроки обеих команд (кроме игрока, вы-
полняющего 11-метровый удар) до момента 
удара должны были находиться за предела-
ми этой площади. 

Вратари при выполнении «пенальти» 
начали применять тактический прием: пе-
ремещаться вперед до удара, чтобы умень-
шить угол обстрела. Поэтому с  1929 г. 
вратарям не разрешалось при выполнении 
пенальти передвигаться вперед до момента 
нанесения удара по мячу, Вратари начали 
прогнозировать направление удара и  пере-
мещаться в  момент удара, чтобы заранее 
закрыть определенный угол ворот. Поэтому 
нападающие стали выдерживать паузу по-
сле замаха для удара, наблюдая за действи-
ями вратаря. Это существенно затруднило 
действия вратаря. С 2010 г. игроку, проби-
вающему пенальти, не разрешается выдер-
живать паузу перед ударом при выполнении 
пенальти.

Вратари, которым правилами разреша-
лось играть с мячом, используя руки, стали 
применять передачи и  ловлю мяча руками 
для взаимодействия с защитниками с целью 
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длительного и  надежного контроля мяча 
на своей половине поля. Этот тактический 
прием применялся для того, чтобы лишить 
противоборствующую команду возмож-
ности вести атакующие игровые действия. 
Игра стала утрачивать зрелищность. Для 
того, чтобы команды не могли использо-
вать данный тактический прием, вратарям 
с 1994 г. было запрещено брать мяч в руки.

На чемпионате мира по футболу, про-
водимом в  1966 г. в  Лондоне, защитники 
стали применять жесткие грубые приемы 
в противоборстве с лучшими нападающи-
ми того времени. Зачастую их действия 
приводили к  нанесению травм, которые 
выводили пострадавших из игры. Приме-
нение такого тактического приема было 
выгодно нарушающим правила игры: пра-
вила футбола того времени не разрешали 
проводить замену пострадавшего от дей-
ствий защитника игрока. 

Возникшее в  результате применения 
данного тактического приема нарушение 
баланса между атакой и обороной было уч-
тено. В 1968 г. была разрешена замена двух 
игроков, и следующий чемпионат мира был 
уже проведен с  учетом этого изменения 
в  правилах. С 1994 г. была дополнительно 
разрешена замена вратаря, а в 1998 г. была 
разрешена замена трех игроков [5]. 

В 1990-х гг. футбольные матчи станови-
лись всё более напряженными и требовали 
дополнительного времени для определе-
ния победителя. Поэтому было введено 
правило «Золотого гола», в  соответствии 
с  которым команда, забившая в  гол в  до-
полнительное время, становилась победи-
телем. После введения этого правила фут-
больные команды стали в дополнительное 
время играть осторожно, с  установкой на 
сохранение своих ворот. Игра стала утра-
чивать зрелищность и  эмоциональную 
привлекательность. В связи с этим данное 
правило было отменено через год после 
его введения [6].

С 1994 г. для того, чтобы побудить к ата-
кующему созидательному футболу вместо 

скучной и  монотонной игры с  установкой 
на достижение ничейного результата, фут-
больные команды стали вознаграждаться 
тремя очками за победу взамен традици-
онных двух очков. За ничейный результат 
каждой команде отдавалось по одному очку.

Заключение
Представленные нами исторические 

факты говорят о том, что развитие футбола 
обусловлено единством и  борьбой нападе-
ния и  защиты в  рамках правил соревнова-
ний, как диалектически взаимосвязанных 
сторон соревновательно-игровой деятель-
ности. Достигаемое в  процессе этого про-
тивоборства значительное преимущество 
атаки или обороны приводит к  тому, что 
результат игры становится предсказуемым 
и  сама игра лишается привлекающей бо-
лельщиков интриги и  эмоциональной при-
влекательности. Это становится основной 
причиной разработки и внесения в правила 
футбола таких изменений, которые уравни-
вают возможности атакующих и обороняю-
щихся и способствуют повышению зрелищ-
ности футбола как вида соревновательной 
деятельности.
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В статье рассмотрены направления информатизации учебного процесса и роль единой информационно-
образовательной среды в системе современной профессиональной подготовки. Актуальность исследования 
заключается в необходимости разработки и развития средств интенсификации процесса обучения, стимули-
рования самообразования обучающихся. Целью статьи является раскрытие понятия единой информацион-
но-образовательной среды и выявление возможностей её применения в образовательном процессе высшей 
школы. Определены задачи и направления, решаемые при создании и использовании единой информацион-
но-образовательной среды. Выделены виды моделей информационно-образовательной среды. Рассмотрены 
требования к единой информационно-образовательной среде. Предложен вариант структуры единой инфор-
мационно-образовательной среды. Определен состав программного обеспечения единой информационно-
образовательной среды. Выделены аспекты использования единой информационно-образовательной среды 
в учебном заведении. Определена последовательность этапов разработки единой информационно-образова-
тельной среды. Выделенная последовательность этапов разработки единой информационно-образователь-
ной среды позволит осуществить её разработку и внедрение с максимальной эффективностью. Именно на-
чальные этапы анализа, сбора требований и построения структуры современных информационных систем 
являются наиболее трудоёмкими и, как показала практика, наиболее ответственными. Решения, принятые 
на начальных этапах проектирования и реализации информационных систем, будут определять эффектив-
ность системы и её соответствие заданным требованиям. Материалы статьи могут быть использованы при 
проектировании и построении единой информационно-образовательной среды высшего учебного заведения 
и в исследованиях, посвященных информатизации образования.
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The article considers the directions of informatization of the educational process and the role of a single 
information and educational environment in the system of modern vocational training. The urgency of the research 
is the need to develop and develop means of intensifying the learning process, stimulating self-education of students. 
The aim of the article is to reveal the concept of a single information and educational environment, and to identify 
the possibilities of its application in the educational process. The tasks and directions that are solved when creating 
and using a single information and educational environment are defined. Types of models of the information and 
educational environment are identified. The requirements for a single information and educational environment 
are considered. A variant of the structure of a single information and educational environment is proposed. The 
composition of software for a single information and educational environment is determined. The aspects of using a 
single information and educational environment in an educational institution are singled out. A sequence of stages in 
the development of a single information and educational environment has been determined. The allocated sequence 
of stages of development of the uniform information-educational environment will allow to carry out its development 
and introduction with the maximum efficiency. It is the initial stages of analysis, collection of requirements and 
construction of the structure of modern information systems that are the most time consuming, and as practice 
has shown to be the most responsible. Decisions made at the initial stages of the design and implementation of 
information systems will determine the effectiveness of the system and its compliance with specified requirements. 
The materials of the article can be used in the design and construction of a single information and educational 
environment of a higher educational institution, and in studies on the informatization of education.
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В настоящее время существует множе-
ство целевых федеральных программ, на-
правленных на развитие информатизации 
образования. В образовательных учреж-

дениях активно используются информа-
ционно-коммуникационные технологии, 
информационные фонды пополняются 
цифровыми образовательными ресурсами, 
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стали широко поддерживаться инициативы 
преподавателей, связанные с  применением 
современных информационных техноло-
гий. Конец XX – начало XXI в. характери-
зуются обширным развитием технологий 
в информационной среде, а также больши-
ми темпами преобразования информацион-
ного пространства [1].

Известный факт, что информационные 
процессы влияют на образовательные си-
стемы: содержание воспитания и образова-
ния, действия педагогического и вспомога-
тельного персонала, решение финансовых 
проблем, и  определение системы опорных 
точек и  точек роста системы образования 
в целом. Это связано, прежде всего, с тем, 
что образовательный процесс можно рас-
сматривать как информационный процесс, 
включающий воспроизводство, обмен 
и  хранение различной информации  [2]. 
В результате чего появляется необходи-
мость в формировании единой информаци-
онно-образовательной среды (ЕИОС) учеб-
ного заведения.

Создание ЕИОС в высших образователь-
ных учреждениях позволит обеспечить бо-
лее благоприятные условия сотрудничества 
педагогов и привлечь к творческой деятель-
ности обучающихся, улучшить качество об-
разования, повысить уровень профессиона-
лизма педагогов, создать условия для обмена 
программно-методическими материалами.

Целью статьи является раскрытие поня-
тия информационно-образовательной среды, 
и  выявление возможностей её применения 
в образовательном процессе высшей школы.

Задачи, стоящие перед авторами:
– дать определение информационно-об-

разовательной среды;
– описать ее структуру и назначение;
– определить последовательность эта-

пов ее разработки.
Изучению вопросов создания единой 

информационно-образовательной среды по-
священы исследования различных авторов, 
таких как Я.А. Ваграменко, И.В. Роберт, 
В.А. Красильникова, М.А. Петренко и др.

Прежде чем перейти к рассмотрению во-
проса, определимся с  терминологией. Поня-
тие информационно-образовательной среды 
дано в ГОСТ Р 53620-2009 «Информационно-
коммуникационные технологии в  образова-
нии. Электронные образовательные ресурсы. 
Общие положения». Информационно-образо-
вательная среда (ИОС) – система инструмен-
тальных средств и ресурсов, обеспечивающих 
условия для реализации образовательной дея-
тельности на основе информационно-комму-
никационных технологий [3].

Под информационно-образовательной 
средой ряд авторов понимает следующее:

- системно организованная совокуп-
ность информационного, технического, 
учебно-методического обеспечения, нераз-
рывно связанная с человеком как субъектом 
образовательного процесса [4];

- антропософический релевантный ин-
формационный антураж, предназначенный 
для раскрытия творческого потенциала и та-
лантов обучающего и обучающегося [5];

- единое информационно-образователь-
ное пространство, построенное с помощью 
интеграции информации на традиционных 
и электронных носителях, компьютерно-те-
лекоммуникационных технологиях взаимо-
действия, включающее в себя виртуальные 
библиотеки, распределенные базы данных, 
учебно-методические комплексы и  расши-
ренный аппарат дидактики [6].

Единая информационно-образова-
тельная среда определяется единством 
педагогических целей и  задач и  взаимо-
действием участников образовательного 
процесса.

Выделяют два вида моделей информа-
ционно-образовательной среды.

У «закрытой модели» нет способности 
или потребности в  обширной связи с  дру-
гими учебными заведениями, такая среда 
разрабатывает и  потребляет программно-
методические разработки внутри своей 
структуры. Этот вид среды жизнеспособен 
в обычных условиях развития системы об-
разования и общества.

У «открытой модели» идет развитие на 
основе активного использования современ-
ных информационных и  сетевых техноло-
гий. Такая образовательная среда открыта, 
наполняема, динамична и  интегрирована 
с  образовательными средами других учеб-
ных заведений.

Федеральный закон Российской Феде-
рации от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об 
образовании в  Российской Федерации» [7] 
поднимает вопрос о  важных изменени-
ях в  предоставлении доступа к  открытой 
информации любого пользователя через 
компьютерные сети разных уровней. Под-
держка принципа бесплатного доступа к ин-
формации, где бы она ни была, по запросам 
учащегося, педагога и других специалистов 
требует организации единой информацион-
но-образовательной среды любого учебного 
заведения по второму типу.

Согласно открытой модели выделим 
направления информатизации учебного 
процесса:

– создание и развитие на основе локаль-
ных вычислительных сетей внутренних ре-
гиональных информационных систем, свя-
занных с  отечественными и  зарубежными 
информационными системами;
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– создание и  продвижение баз данных 
и  знаний, которые обеспечивают реализа-
цию образовательного процесса;

– применение современных методик 
и  средств обучения на основе информаци-
онно-коммуникационных технологий [8].

Приоритетным вопросом при внедре-
нии ЕИОС является централизованное 
создание административно-управляю-
щего ядра порталов квалифицированной 
командой. В эту структуру должны быть 
включены все субъекты единой информа-
ционно-образовательной среды, основная 
цель которых заключается в  разработке 
информационно-методических матери-
алов и  их публикации на минипорталах 
учебного заведения с разрешением на сво-
бодный доступ к информационным ресур-
сам для любого пользователя.

Задачи и  направления, решаемые при 
создании и использовании ЕИОС.

1. Использование образовательных 
сетевых технологий в  качестве базы для 
модели образования и  ее ориентация на 
практическую, педагогическую и  научную 
деятельность.

2. Создание условий индивидуализации 
обучения и развития личности, увеличения 
демократического характера в образовании 
различного уровня на основе современных 
технологий [9].

3. Активизация коллективной совмест-
ной работы педагогических работников 
учебных заведений различного уровня для 
построения современных компьютерных 
средств обучения в виде:

– электронных пособий и учебников;
– мультимедийных демонстрационных 

и моделирующих материалов;
– диалоговых компьютерных средств 

обучения для различных направлений под-
готовки и т.д.;

– учебно-методических ресурсов и циф-
ровых обучающих материалов [10].

4. Повышение эффективности си-
стемы переподготовки и  повышения 
квалификации преподавателей в  сфере 
информационно-коммуникационных тех-
нологий.

5. Формирование креативного мышле-
ния всех участников учебного процесса, 
проведение научно-практических конфе-
ренций учащихся и преподавателей.

6. Техническую организацию семина-
ров, мастер-классов и встреч в режиме ин-
тернет-трансляций и видеоконференций.

7. Организацию проведения анкетиро-
вания и  опросов по разным направлениям 
образовательной деятельности.

При создании ЕИОС образовательного 
учреждения можно использовать различ-

ные методы. Чаще всего рассматриваются 
подходы по следующим основаниям [11]:

– направление подготовки (общеобразо-
вательный, профессиональный); 

– уровень образования (общее, среднее 
профессиональное, высшее и др.);

– профиль подготовки (гуманитарный, 
технический, художественный); 

– тип регулирования (распределенный, 
централизованный).

Единая информационно-образователь-
ная среда учебного заведения характери-
зуется рядом особенностей и свойств. Раз-
витие данной среды связано с постоянным 
увеличением уровня ее организации и тех-
нического оснащения. Структура ЕИОС 
в  основном определяется необходимостью 
решения педагогических проблем, их вза-
имодействием и  взаимосвязью участников 
процесса обучения.

Данная ЕИОС должна обеспечивать: 
– наличие общей базы данных; 
– хранение данных с возможностью ре-

дактирования; 
– иметь многопользовательский режим; 
– разграничение прав доступа к храни-

мым данным; 
– использование данных в  разных при-

ложениях; 
– возможность обмена данными с базой 

данных.
ЕИОС учебного заведения помогает 

определить и  решить задачу объединения 
информационных потоков, характерных 
для основных видов деятельности образо-
вательного заведения. Она представляет 
собой организованную сферу информаци-
онного взаимодействия участников образо-
вательного процесса.

ЕИОС  – это собрание локальных ин-
формационных сред, изолированных и  не 
пересекающихся. Ее следует рассматри-
вать как с точки зрения организационного, 
так и  программного обеспечения. ЕИОС 
основана на глобальных и локальных ком-
пьютерных сетях образовательного учреж-
дения. Без них невозможно осуществлять 
информационное взаимодействие.

Типичная организационная структура 
сети ЕИОС содержит:

– центральный сервер, выделенный для 
хранения единой базы учреждения и других 
материалов;

– компьютерные классы, оснащенные 
современными информационными сред-
ствами; 

– совокупность библиотек программ-
ных модулей (библиотека);

– информационно-методический центр 
(ИМЦ);

– демонстрационные комплексы [12].
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Специализированные компьютерные 
классы разработаны для решения конкрет-
ных дидактических проблем, например 
таких, как организация изучения языков 
программирования. Небольшие информа-
ционные комплексы обеспечивают исполь-
зование информационных технологий 
и индивидуальную работу с одним или не-
сколькими обучающимися.

Информационно-методический центр 
может обеспечить повышение квалифика-
ции преподавателей, создание электронных 
обучающих ресурсов и  их хранение в  базе 
данных. Автоматизированные рабочие места 
(APM) работников образовательного учреж-
дения предназначены для максимальной ав-
томатизации функций этих сотрудников с це-
лью повышения эффективности их работы.

Программное обеспечение ЕИОС вклю-
чает в себя:

– программное обеспечение общего на-
значения (операционные системы, антиви-
русы, офисные приложения и т.п.);

– программно-методическое обеспече-
ние образовательного процесса (электрон-
ные образовательные ресурсы);

– специализированное программное 
обеспечение (автоматизация деятельности 
различных подразделений). 

Организационная поддержка ЕИОС 
состоит:

– из программы образовательного уч-
реждения, в  которой описываются основ-
ные цели и  задачи информатизации, плана 
действий и  развития инфраструктуры для 
текущего учебного года;

– распределения функций между со-
трудниками учреждения, включая управле-
ние процессом, обучение и  внедрение ин-
формационных технологий; 

– нормативных документов, включая 
права и обязанности пользователей ЕИОС.

Можно выделить следующие аспекты 
использования единой информационно-об-
разовательной среды в учебном заведении:

1. Организационный аспект. Глава уч-
реждения должен понимать цели и  задачи 
внедрения и функционирования ЕИОС. Со-
трудники организации должны быть заин-
тересованы в работе с ЕИОС.

2. Программное обеспечение или тех-
нический аспект. Учреждение должно быть 
оборудовано соответствующими информа-
ционно-коммуникационными средствами 
для реализации функций ЕИОС. 

3. Кадровый аспект. Преподаватели 
и другие сотрудники должны быть обучены 
работе с ЕИОС.

С точки зрения функционирования об-
разовательной организации структуру 
ЕИОС можно представить следующим об-
разом (рис. 1).

1. Учебная работа: электронные обра-
зовательные ресурсы; тестовые системы; 
тренажёры; электронные библиотеки; ин-
тернет-ресурсы и др.

2. Воспитательная работа: средства ин-
формирования о  планируемых меропри-
ятиях во внеучебное время; средства ин-
формационной поддержки деятельности 
кураторов; средства внеучебного информа-
ционного взаимодействия; средства разви-
тия личности и др.

3. Научно-исследовательская работа: 
средства информирования о  работе науч-
ных коллективов и планируемых научных 
мероприятиях; организация доступа к про-
граммному обеспечению, необходимому 
для проведения научных исследований 
и виртуальных экспериментов, и др.

Рис. 1. Структура ЕИОС
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4. Управление образовательным про-
цессом: система учета достижений обуча-
ющихся (учебных, научных, спортивных, 
общественных); средства формирования 
учебной нагрузки; планировщики составле-
ния расписания и др.

5. Управление кадрами: средства управ-
ления контингентом студентов; средства 
управления кадровым составом учебного 
заведения.

6. Управление ресурсами: средства 
управления материальными ресурсами 
организации, специализированным обо-
рудованием и  техническими средствами; 
средства управления информационным 
и  программным обеспечением образова-
тельного процесса и др.

Структура используемого программно-
го обеспечения может быть представлена 
следующим образом (рис. 2).

Таким образом, одним из основных 
факторов, обеспечивающих успех ис-
пользования ЕИОС, является интеграция 
программно-технологических ресурсов 
в  едином комплексе, для решения раз-
личных задач и  на основе единой техно-
логии решения. Поэтому проектирование 
единой информационно-образовательной 
среды образовательного учреждения це-
лесообразно проводить в  следующей по-
следовательности:

1. Определить основные задачи, кото-
рые необходимо будет решить во время ис-
пользования ЕИОС. 

2. Определить целевую аудиторию, ко-
торая будет участвовать в  использовании 
ЕИОС. 

3. Осуществить выбор программного 
обеспечения, используемого в  условиях 
формирующейся ЕИОС. 

4. Осуществить выбор наиболее подхо-
дящих технических решений для создания 
инфраструктуры ЕИОС, учитывая необхо-
димость её обслуживании. 

5. Определить форму обучения и  пе-
реподготовки специалистов для работы 
в ЕИОС.

Так как создание ЕИОС – огромная ра-
бота, и ее реализация не входит в компетен-
цию только одного учебного заведения, то 
основной технологической связью в созда-
нии данной сферы на федеральном уровне 
является создание единого ядра – федераль-
ного образовательного портала, который 
впоследствии может занимать важное ме-
сто в решении всех проблем создания и раз-
вития ЕИОС.
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В статье рассматривается проблема изучения детского коллектива с позиции педагогического позна-
ния. Проводится теоретический анализ отечественной литературы по педагогике по выявлению дефиниции 
«коллектив». Показывается процесс становления и развития детского коллектива. Выявляется значимость 
сплочения детского коллектива и коллективного воспитания. Делается попытка понимания осуществления 
формирования личности, происходящего под влиянием коллектива в процессе межличностного взаимодей-
ствия. Формирование коллектива первоклассников, вопрос воспитания в коллективе представляет исклю-
чительный интерес и актуальность в настоящее время. Вопрос воспитания в коллективе и через коллектив 
сохраняет свою актуальность и в настоящее время. Экспериментально проверяется эффективность разрабо-
танной программы формирования коллектива первоклассников, которая может быть использована в работе 
учителей начальной школы. Анализируются результаты «Методики исследования уровня развития детского 
коллектива» после реализации программы по методике «Какой у нас коллектив?». Цель данной методики: 
выявление степени сплоченности и отношения детей к коллективу школьного класса. После реализации про-
граммы на примере авторской анкеты опросов педагогов и воспитателей, работающих с классами начальной 
школы, делается анализ результатов «Анкетирования педагогов и воспитателей».

Ключевые слова: формирование коллектива, объединение учеников-воспитанников, модель общества, 
личность ребёнка, отечественная система воспитания, образовательный процесс, 
межличностные отношения школьников

FORMATION OF THE COLLECTIVE OF FIRST CLASSES  
IN EDUCATIONAL ACTIVITY
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The article deals with the problem of studying children’s collective from the position of pedagogical knowledge. 

A theoretical analysis of Russian literature on pedagogy is conducted to identify the definition of «collective». 
The process of formation and development of children’s collective is shown. The importance of uniting children’s 
collective and collective education is revealed. An attempt is made to understand the realization of the formation 
of the personality, which occurs under the influence of the collective in the process of interpersonal interaction. 
The formation of the collective of first-graders, the issue of education in the team, is of exceptional interest and 
relevance at the present time. The issue of upbringing in the collective and through the collective remains relevant 
at the present time. The effectiveness of the developed program for the formation of the first-graders’ collective, 
which can be used in the work of elementary school teachers, is experimentally tested. The results of the «Methods 
for studying the level of development of children’s collective» are analyzed after the implementation of the program 
on the methodology «What is our collective?». The purpose of this methodology, the identification of the degree 
of cohesion and the attitude of children towards the collective of the school class. After the implementation of the 
program, an analysis of the results of the «Questioning of Teachers and Teachers» is made using the example of the 
author’s questionnaire of surveys of teachers and educators working with primary school classes.

Keywords: formation of a collective, unification of pupils, model of society, personality of the child, domestic system of 
upbringing, educational process, interpersonal relations of schoolchildren

Исследования в  области педагогики 
коллектива в нашей стране имеют давнюю 
традицию. В настоящий период развития 
отечественной педагогики от термина «кол-
лектив» отказались. Однако оказалось, что 
достаточно чётких представлений о воспи-
тательном процессе коллектива не имеют. 
Непонятны и  механизмы воздействия на 
личность ребёнка внутри детского коллек-
тива. Воспитатели нередко заменяют без 
достаточных для того оснований воздей-
ствия одного типа воздействиями другого. 

В отечественной литературе принци-
пы коллективного воспитания обоснованы 
в  педагогических трудах П.П. Блонского, 
Н.К. Крупской, А.В. Луначарского, В.А. Су-
хомлинского, К.Д. Ушинского, С.Т. Шац-
кого. Центральное место в  теории кол-
лективного воспитания занимают труды 
крупнейшего советского педагога А.С. Ма-
каренко, разработавшего модель «воспита-
тельного коллектива».

В начале XX века великие педагоги 
П.Ф. Каптерев, Н.И. Пирогов, Л.Н. Тол-
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стой, К.Д. Ушинский занимались изучени-
ем организационных условий поддержки 
и сопровождения в группе сверстников, ат-
мосферы взаимовыручки и сотрудничества. 
Авторы рассматривали непосредственно 
вопросы формирования коллектива и  ис-
пользования его ресурсов для гармоничного 
развития личности.

Проведённый анализ педагогической 
литературы выявил противоречие между 
необходимостью развития детского кол-
лектива младших школьников и  недоста-
точной разработанностью методического 
обеспечения формирования коллектива 
первоклассников.

Цель исследования: выявить педаго-
гические условия формирования детского 
коллектива.

Объект исследования: процесс форми-
рования коллектива младших школьников.

Предмет исследования: педагогические 
особенности формирования коллектива 
первоклассников в учебной деятельности.

Задача исследования:
1. Рассмотреть исторические предпо-

сылки исследования детского коллектива 
в отечественной литературе.

2. Проверить эффективность ранее раз-
работанной программы и  провести анализ 
результатов формирования коллектива пер-
воклассников в учебной деятельности.

Материалы и методы исследования
1. Теоретический анализ научной литературы по 

проблеме исследования.
2. Эмпирический (наблюдение, анкетирование 

беседы с педагогами, учащимися первого класса, ро-
дителями).

3. Метод качественной и  количественной обра-
ботки данных исследований (обработка и  оформле-
ние результатов исследований в виде таблиц).

Исследование проводилось на базе МБОУ СОШ 
№ 31 г.о. Мытищи Московской области. В экспери-
менте принимали участие 25 учеников 1 «А» класса 
в возрасте 7–8 лет (10 мальчиков и 15 девочек).

Результаты исследования  
и их обсуждение

Теоретический анализ научной литера-
туры по проблеме данного исследования 
в области педагогики показал, в частности, 
что становление и  развитие детского кол-
лектива, переход его от стадии к  стадии, 
реализация воспитательных функций – про-
цесс не стихийный, а управляемый. Управ-
ляют данным процессом педагоги, задавая 
и  совершенствуя организационную струк-
туру коллектива, обогащая её жизнедея-
тельностью, путём развития детское само-
управления. 

Интересен тот факт, что для высоко-
развитого коллектива характерно наличие 

личных отношений и  связей, чувство кол-
лективизма и высокой информированности 
о  внутриколлективных процессах. Однако 
имеются и  отрицательные характеристи-
ки  – это «закрытость системы и  её низкая 
организованность» [1, с. 534].

Согласно результатам исследований 
отечественной системы воспитания, веду-
щая роль в формировании личности при-
надлежит коллективу. Данное утвержде-
ние является одним из принципиальных 
отличий российской системы от зарубеж-
ной системы.

В педагогической литературе коллек-
тивом называется объединение учеников-
воспитанников, которых объединяет общая 
цель, деятельность, ответственность и  ру-
ководящий орган. Влияние коллектива на 
становление личности ребёнка, регламенти-
ровано границами и интенсивностью сферы 
влияния детского коллектива, а также поло-
жением (психологически комфортное или 
некомфортное) ребёнка в  системе отноше-
ний коллектива. 

Понятие «коллектив» в педагогику вве-
дено А.С. Макаренко, который под кол-
лективом рассматривал систему организо-
ванных и  целеустремлённых личностей, 
обладающих органами коллектива. Автор 
отмечал, что коллектив является живым 
организмом, «имеющим свои органы и  за-
крепленные за этими органами функции, 
полномочия и ответственность» [2, с. 103].

Необходимым условием развития кол-
лектива является наличие общей цели, кото-
рая может не только увлечь, но и сплотить 
воспитанников. Очень важным представля-
ется наличие традиций, которые скрепляют 
коллектив на всех стадиях его развития.

Так, рассматривая процесс становления 
и  развития детского коллектива, Л.И. Но-
викова и  А.Т. Куракин подчёркивают не-
обходимое наличие управления таким про-
цессом, при его переходе от этапа к этапу. 
Авторы особенно выделяют ведущую роль 
педагога в  управлении детским коллекти-
вом, так как только учитель, задавая целе-
вые ориентиры в совместной деятельности, 
совершенствует структуру организации 
детского коллектива, наполняя содержа-
тельно его жизнь и развивая детское само-
управление. 

Только педагог, развивая внутренние 
и  межличностные отношения в  коллекти-
ве, за счёт введения в его жизнь уместных 
и  целесообразных ситуаций, направляет 
и  координирует деятельность детей, спо-
собствуя развитию их самоорганизации, 
одновременно включая детский коллектив 
в общественную систему социальных отно-
шений [3, с. 12].
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Главная отличительная особенность 
воспитательного коллектива заключается 
в социальной функции воспитания, которая 
определяет специфику его структуры. Лю-
бой коллектив представляет собой систему 
из двух относительно независимых коллек-
тивов. В состав могут входить воспитанни-
ки – учащиеся – воспитатели – педагоги – 
обучающиеся. При этом педагогическое 
обеспечение воспитательного процесса на-
правлено на организацию воспитания жиз-
недеятельности воспитанников, в  которую 
включают их педагоги.

Исследователь А.Н. Лутошкин рассма-
тривает коллектив как компонент образова-
тельного процесса социокультурного разви-
тия, который, развиваясь сам, создаёт среду 
для развития учащегося. Важным условием 
развития классного коллектива является на-
личие благоприятного климата для развития 
и  проживания в  нём всех субъектов этого 
процесса. Каждый ребёнок, участвуя в  об-
разовательном процессе, вносит свой вклад 
в психологический климат класса, при этом 
чувствуя на себе его влияние [4, с. 33]. 

В организации и развитии детских кол-
лективов, их жизнедеятельности и  коррек-
ции межличностных отношений школьни-
ков могут быть использованы микрогруппы, 
показавшие высокую эффективность. При-
менение индивидуального подхода предо-
ставляет комфортные условия для их раз-
вития в  коллективной системе, оказывая 
эффективное воздействие через коллектив 
на индивидуальное личностное развитие 
школьника. 

Ученический коллектив  – группа свер-
стников, связанная общей (учебной) целью 
и деятельностью, обладающая общими вы-
борными органами, характеризующаяся 
сплоченностью, ответственностью, взаи-
мозависимостью и равенством всех членов 
группы в  правах и  обязанностях. Нужно 
отметить, что одним из основных условий 
формирования коллектива первоклассников 
является организация целенаправленной, 
систематической и  управляемой деятель-
ности школьника, сочетающей учебную 
деятельность, а  также направленной на 
достижение общих целей в  учёбе, спорте, 
общественно-полезной работе и творческой 
деятельности.

В работе М.А. Лазарева и О.А. Савчен-
ко разработана и  реализована программа 
«Формирование коллектива первокласс-
ников в  учебной и  внеурочной деятель-
ности» [5]. На основании данной работы 
проведена диагностика с  целью проверки 
эффективности программы и проведён ана-
лиз результатов формирования коллектива 
первоклассников в учебной деятельности.

Благодаря реализованной программе 
в  результате эксперимента выявлено по-
нижение количество конфликтов, сопрово-
ждаемых открытой агрессией между перво-
классниками. При проведении совместной 
деятельности дети стали объединять свои 
усилия, и проявлять групповую активность, 
помогая друг другу. Наиболее показательны 
в  этом отношении совместные соревнова-
ния и подготовка к праздникам.

Для изучения уровня сформированно-
сти коллектива первоклассников была при-
менина методика, разработанная А.Н.  Лу-
тошкиным, «Какой у  нас коллектив?». 
Результаты проведённой диагностики пред-
ставлены в табл. 1.

Таблица 1
Методики исследования  

уровня развития детского коллектива  
после реализации программы

№
п/п

Уровни 
развития 

коллектива

Показатели
До экспери-
ментальной 

работы

После экс-
перименталь-
ной работы

1 Низкий 60 % 12 %
2 Средний 24 % 60 %
3 Высокий 16 % 28 %

Из результатов, представленных 
в  табл. 1 видно, что произошли количе-
ственные изменения. Показатели высокого 
уровня с 16 % (4 ученика) до 28 % (7 учени-
ков) и среднего уровня с 24 % (9 учеников) 
до 60 % (15 учеников), за счёт уменьше-
ния количества первоклассников с  низким 
уровнем сплоченности коллектива с  60 % 
(15 учеников) до 12 % (3 ученика).

После реализации программы «Фор-
мирование коллектива первоклассников 
в учебной деятельности» выявлены сдвиги 
на всех трех уровнях:

– 28 % младших школьников от общего 
количества группы стали оценивать свой 
класс, как дружный и  сплочённый коллек-
тив, где отношения строятся на взаимовы-
ручке и взаимопонимании;

– 60 % школьников оценили свой класс 
как дружный, но с незначительными огра-
ничениями в  межличностном общении, 
определив класс как коллектив средней 
сплоченности;

– и только 12 % первоклассников оцени-
ли коллектив как не сплоченный, но в пер-
спективе возможны изменения мнения (это 
было обозначено самими школьниками).

Таким образом, на основании получен-
ных данных по данной методике изучения 
уровня развития детского коллектива мож-
но сделать вывод, класс имеет высокий 
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уровень и  высокую тенденцию к  форми-
рованию коллектива с  выраженными при-
знаками сплоченности и  развитыми отно-
шениями внутри коллектива, так как кроме 
учебной деятельности детей объединяет ин-
терес к внеклассным совместным меропри-
ятиям. Проведя оценку состояния внутри 
класса, его можно оценивать как достаточ-
но благоприятный и для формирования лич-
ности в коллективе, и коллектива класса.

Для оценки эффективности сформиро-
ванности детского коллектива использована 
авторская анкета опроса педагогов началь-
ной школы, работающих с  этим классом. 
Анкета содержала пять вопросов и предпо-
лагала три варианта ответов: да, нет, ино-
гда. Полученные результаты представлены 
в табл. 2. 

При проведении анализа ответов педа-
гогов и  воспитателей на вопросы анкеты, 
были получены следующие результаты. 

На первый вопрос: «Имеется ли кол-
лектив в классе, в котором вы работаете?», 
положительно ответили 60 % (3 человека) 
педагогов, а  40 % (2 человека) опрошен-
ных ответили «иногда». В частности были 
получены ответы: «…у первоклассников 
разные интересы, поэтому коллектив есть, 
но он находится в  стадии формирования»;  
«…коллектив есть, особенно это видно во 
время соревнований, когда необходима об-
щая победа».

На второй вопрос: «Можно ли оценить 
класс как дружный и  бесконфликтный?» 
положительно ответили 60 % (3 челове-
ка) педагогов, а  20 % (1 человек) ответили 
«иногда», также 20 % (1 человек) группы 
педагогов и  воспитателей ответили «нет». 
Были получены ответы: «…дети дружелюб-
ны и общительны, несмотря на то, что класс 
многонациональный»; «…класс дружный, 
однако возникают конфликты, в  ситуации 
борьбы за лидерские позиции».

На третий вопрос: «Поддерживают ли 
первоклассники друг друга в процессе осу-
ществления учебной деятельности?» поло-
жительно ответили 40 % (2 человека) опро-
шенных, 40 % (2 человека) от общего числа 

опрошенных педагогов и  воспитателей от-
ветили «иногда», отрицательный ответ про-
звучал у  20 % (1 человек) группы. В част-
ности получены ответы: «…в  основном 
отмечается поддержка, но между некоторы-
ми мальчиками и  девочками возникает со-
перничество»; «класс дружный, в процессе 
обучения поддерживают друг друга».

При ответе на четвертый вопрос: «С же-
ланием ли участвуют учащиеся во  внеу-
рочной деятельности?» 80 % (4 человека) 
педагогов и  воспитателей ответили поло-
жительно, 20 % (1 человек) опрошенных от-
ветили «иногда». Ответ «нет» на четвертый 
вопрос не прозвучал. Были получены отве-
ты: «…в коллективных мероприятиях пер-
воклассники участвуют с большим удоволь-
ствием, отмечается наличие взаимопомощи 
и  товарищеской поддержки»; «… девочки 
доброжелательны и стараются помочь учи-
телю в  организационных моментах реали-
зации внеурочной деятельности».

На пятый вопрос: «Переживают ли пер-
воклассники за честь класса?» 60 % (3 че-
ловека) опрошенных ответили положитель-
но, «нет» ответили 20 % (1 человек) и 20 % 
(1 человек) ответили «иногда». Прозвучали 
следующие ответы педагогов и  воспитате-
лей: «…дети дружат между собой, помога-
ют и  переживают за класс»; «…некоторые 
не испытывают никаких переживаний из-за 
своих особенностей характера».

В результате проведённого опроса пе-
дагогов и  воспитателей выявлено едино-
душное мнение, что коллектив в  данном 
классе существует. Имеются некоторые 
особенности, оказывающие влияние на его 
формирование. Например, особенности ха-
рактера и  темперамента первоклассников, 
гендерные различия, ситуации и  окружа-
ющая атмосфера, а также влияние находя-
щегося рядом взрослого (педагога или вос-
питателя).

Выводы
1. Мы выявили, что коллектив – это груп-

па людей, объединенная социально-ценно-
стыми отношениями и деятельностью. 

Таблица 2
Результаты анкетирования педагогов и воспитателей после реализации программы

№
п/п

Вопрос Ответы
Да Нет Иногда

1 Имеется ли коллектив в классе, в котором вы работаете? 60 % 0 % 40 %
2 Можно ли оценить класс как дружный и бесконфликтный? 60 % 20 % 20 %
3 Поддерживают ли первоклассники друг друга в  процессе осу-

ществления учебной деятельности?
40 % 20 % 40 %

4 С желанием ли участвуют учащиеся во внеурочной деятельности? 80 % 0 % 20 %
5 Переживают ли первоклассники за честь класса? 60 % 20 % 20 %
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2. Развитие и  формирование личности 
возможно осуществлять только с помощью 
коллектива и через коллектив, где коллектив 
выступает как форма целостной организа-
ции жизни субъекта, которая предоставляет 
возможности для одновремнного воспита-
тельного воздействия как на отдельно взя-
тую личность, так и  группу, обеспечивая 
условия для взаимовлияния личности друг 
на друга.

3. Процесс формирования предполагает 
организацию целенаправленной, совмест-
ной, руководимой деятельностью учащих-
ся, учителей и родителей.

4. Оценка успешности программы фор-
мирования коллектива первоклассников 
в  учебной деятельности осуществлялась 
с помощью комплекса взаимодополняющих 

методик: «Методика изучения уровня раз-
вития детского коллектива», анкетирование 
учащихся, учителей и воспитателей.
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ПЕРСПЕКТИВА РЕАЛИЗАЦИИ КОВОРКИНГА  

В ДИСТАНЦИОННОМ ОБУЧЕНИИ НА ПРИМЕРЕ СИСТЕМЫ 
ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ
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Настоящая статья посвящена раскрытию возможности реализации в системе дополнительного обра-
зования детей новой формы организации дистанционного обучения – коворкингу. Обосновывается необхо-
димость внедрения и развития образовательного коворкинга в работу областной заочной школы «Академия 
знаний» как эффективной педагогической среды, которая позволит расширить предложения по спросу на 
исследовательские и проектные технологии обучения. Инновационная форма совместного взаимодействия 
всех участников образовательного процесса обеспечит популяризацию основных направленностей допол-
нительного образования и привлечет большее число детей из сельской местности путем повышения доступ-
ности образования через систему дистанционного обучения. Показана имеющаяся положительная динамика 
роста количества обучающихся и  относительно стабильное число районов Нижегородской области, при-
нимающих участие в дистанционном обучении областной заочной школы. В статье предложена и описана 
схема реализации образовательного коворкинга, включающая в себя несколько зон. Проблемная зона реа-
лизуется в режиме учебно-проектных сессий. Информационная зона основана на современных образова-
тельных технологиях. Работа проектно-конструкторской зоны осуществляется в формате проектно-сетевых 
узлов по реализации исследовательских и социальных проектов как обучающихся, так и их педагогов-ку-
раторов. Организационная зона определяет направления развития областной заочной школы, планирование 
всех этапов реализации проектно-исследовательской деятельности. Разработанная единая информационная 
область дистанционного обучения будет представлять из себя сложную динамическую самоорганизующу-
юся систему, отличительной чертой которой будет являться активность и совместная работа всех субъектов 
образовательного процесса.

Ключевые слова: образовательный коворкинг, система дополнительного образования детей, дистанционное 
обучение, исследовательско-проектная деятельность

THE PROSPECT OF THE IMPLEMENTATION OF COWORKING  
IN DISTANCE EDUCATION ON THE EXAMPLE OF SYSTEM  

OF ADDITIONAL EDUCATION OF CHILDREN
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This article is devoted to the disclosure of the possibility of implementing in the system of additional 
education for children a new form of distance learning organization – coworking. The necessity of introduction 
and development of educational coworking in the work of the regional correspondence school «Academy of 
Knowledge» is substantiated as an effective pedagogical environment that will expand the supply of demand 
for research and design training technologies. The innovative form of joint interaction of all participants of the 
educational process will ensure the popularization of the main directions of additional education and will attract 
more children from rural areas by increasing the accessibility of education through a distance learning system. The 
available positive dynamics of growth in the number of students and a relatively stable number of districts of the 
Nizhny Novgorod region participating in distance education of the regional correspondence school are shown. The 
article proposes and describes a scheme for the implementation of educational covorking, which includes several 
zones. The problem zone is realized in the mode of educational and project sessions. The information zone is based 
on modern educational technologies. The work of the design area is carried out in the format of project-network 
nodes for the implementation of research and social projects for both trainees and their curator educators. The 
organizational zone determines the direction of development of the regional correspondence school, planning all 
stages of the implementation of design and research activities. The developed single information area of distance 
learning will be a complex dynamic self-organizing system, the distinguishing feature of which will be the activity 
and joint work of all subjects of the educational process.

Keywords: educational coworking, system of additional education of children, distance learning, research and project 
activity

Государственная программа Россий-
ской Федерации «Развитие образования» 
на 2013–2020 гг. определяет электронное 

обучение как «одно из основных направ-
лений кардинальной модернизации об-
разования» [1]. Развитие региональной 
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системы дополнительного образования 
в соответствии с приоритетным проектом 
«Доступное дополнительное образование 
для детей» основывается на «обеспечении 
доступа к  современным и  вариативным 
дополнительным образовательным про-
граммам, в  том числе детям из сельской 
местности» [2]. 

На современном этапе особую актуаль-
ность приобретают инновационные формы 
и  методы обучения с  внедрением новых 
информационных технологий. Этим зада-
чам в  полной мере соответствует дистан-
ционная форма обучения, представляющая 
собой целенаправленный процесс интерак-
тивного (диалогового) асинхронного или 
синхронного взаимодействия педагога и об-
учающихся между собой и  со средствами 
обучения, индифферентная к их расположе-
нию в пространстве и во времени [3].

В настоящее время в системе дополни-
тельного образования накоплен большой 
опыт по реализации сотрудничества всех 
субъектов образовательного пространства 
с помощью сетевых сообществ. Сеть пони-
мается как способ совместной деятельно-
сти по решению определенной, общей для 
всех участников педагогического процесса 
проблемы [4]. При этом разные образова-
тельные организации по необходимости 
объединяют ресурсы для достижения со-
вместного конечного результата. Сетевое 
взаимодействие генерирует новые формы 
работы, например сетевые исследователь-
ские проекты и программы.

Одно из наиболее широко представ-
ленных направлений сетевого взаимодей-
ствия – довузовская подготовка при высших 
учебных заведениях, когда старшеклассни-
ки являются участниками сетевых иссле-
довательских сообществ [5]. Обучающиеся 
начальной и средней школы все чаще вовле-
каются в сетевые сообщества при реализа-
ции образовательными организациями про-
грамм внеурочной деятельности (модель 
дополнительного образования детей) [6].

Основой любого сетевого взаимодей-
ствия является дистанционное обучение, 
доминантой которого выступает личная 
продуктивная деятельность обучающих-
ся, выстраиваемая с  помощью современ-
ных средств телекоммуникаций. Этот 
подход предполагает интеграцию инфор-
мационных и  педагогических технологий, 
обеспечивающих интерактивность взаимо-
действия субъектов образования и продук-
тивность учебного процесса [7].

В результате внедрения дистанционных 
форм обучения в образовательном процессе 
увеличивается информационная емкость за-
нятий, глубина подачи материала без усиле-

ния нервно-психической нагрузки на детей 
за счет роста индивидуально-мотивацион-
ной деятельности; активизируется самосто-
ятельная деятельность учащихся; создают-
ся комфортные условия для углубленного 
изучения предмета, за счет разнообразия 
в общении становятся более гармоничными 
отношения в рамках «педагог – учащийся», 
психологическая среда – комфортной, пре-
обладает эффективное (конструктивное) 
общение [8].

Цель исследования: раскрыть перспек-
тивы реализации образовательного ко-
воркинга в  дистанционном обучении как 
принципиально новой формы организации 
инновационной деятельности педагогов 
в  условиях дополнительного образования 
на примере областной заочной школы Ни-
жегородской области «Академия знаний». 

Материалы и  методы исследования: 
применен метод концептуального модели-
рования образовательного пространства 
в  системе дополнительного образования 
детей.

Результаты исследования  
и их обсуждение

В начале своей работы с 2002 по 2016 гг. 
областная заочная школа (ОЗШ) реализовы-
вала дополнительные общеобразовательные 
общеразвивающие программы (ДООП) по 
4 отделениям («Общая экология», «Эколо-
гия и здоровье человека», «Юный техник», 
«Дизайн»). Но в  последние годы возникла 
необходимость расширения предложений 
на исследовательские и  проектные техно-
логии обучения в системе дополнительного 
образования детей, поэтому на текущий год 
в  «Академии знаний» дополнительно от-
крылись еще два отделения: «Дизайн – про-
ектирование» и «Анимационный дизайн».

Основными задачами деятельности 
ОЗШ являются: оказание методической 
помощи в  написании учебно-исследова-
тельских и проектных работ (актуализация 
и  конкретизация тематики), расширение 
и углубление знаний в изучаемых областях, 
организационная и  информационная под-
держка участия обучающихся в  мероприя-
тиях различного уровня.

Для популяризации основных на-
правленностей дополнительного образо-
вания в  областной заочной школе «Ака-
демия знаний» активно используются 
ИКТ-технологии, расширяется сфера вне-
дрения системы дистанционного обучения 
и  акцент в  деятельности делается на соз-
дание единой информационно-образова-
тельной среды учебно-исследовательской 
и  проектной деятельности (курса дистан-
ционного обучения) для обучающихся об-
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разовательных организаций области от 6 
до 18  лет. С этой целью в  2016 г. созданы 
обучающие группы по всем отделениям на 
базе площадки «В контакте», в  дальней-
шем планируется разработка дистанцион-
ных курсов в  системе Moodle. Это позво-
лит обучающимся иметь свободный доступ 
к  информационным ресурсам, получать 
качественное образование независимо от 
удаленности места жительства, выбирать 
удобный график обучения, развивать навы-
ки самостоятельной работы.

Важнейшие функции, осуществляемые 
руководителями отделений,  – увеличение 
эффективности познавательной, комму-
никативной, контрольно-рефлексивной 
деятельности обучающихся. Благодаря 
проведению открытого обучения и  предо-
ставлению своевременной информации, до-
стигается успешное выстраивание системы 
общественных, профессиональных и  меж-
личностных отношений всех субъектов об-
разовательного процесса.

Обучающая линия осуществляется че-
рез размещение информации в  новостной 
ленте группы «В контакте», а также путем 
знакомства с  вики-материалами интерес-
ных страниц, тематических сообществ, 
видео- или аудиозаписями, размещенными 
в сети Интернет. 

Коммуникативная линия осуществляет-
ся с  помощью обучения в  режиме онлайн 
и  офлайн. Руководители отделений орга-
низуют разнообразные формы дистанци-
онных занятий с  обучающимися заочной 
школы. К онлайн-обучению относятся 
чат-уроки – это учебные занятия, которые 
планируются заранее, определяется точ-
ная дата и время проведения, при этом все 
участники имеют одновременный доступ 
к  общению, например, используя Skype. 
Примеры учебных занятий, проводимых 
без привязки ко времени (офлайн-обуче-
ние),  – это уроки-форумы (например, эко-
уроки «Разделяй с нами»), семинары, прак-
тикумы, экообмены (например, проведение 
Всероссийских дней в  защиту птиц, запо-
ведников, лесных животных). Для проведе-
ния таких занятий руководители отделений 
всю подготовленную информацию заранее 
размещают через новостную ленту, личные 
сообщения, электронную почту. Несмотря 
на то, что выполнение этих заданий участ-
никами областной заочной школы, коммен-
тарии к  ним, прикрепление уточняющих 
приложений может быть отсрочено во вре-
мени, важно соблюдать индивидуальный 
график тематического планирования. По 
согласованию с  педагогами-кураторами 
предусмотрено проведение индивидуаль-
ных и групповых консультаций.

Контрольно-рефлексивная линия про-
ходит поэтапно: участники выполняют 
практические задания исследовательского 
и  проектного характера, которые оценива-
ются, комментируются и  рецензируются 
всеми участниками образовательного про-
цесса. Итогом обучения является проведе-
ние финалов областных конкурсов «Я  по-
знаю мир» для младших (6–7 и  8–9 лет) 
и «Академия знаний» для старших возраст-
ных групп (10–12, 13–15, 16–18 лет).

В настоящие время образовательный 
коворкинг рассматривается, во-первых, 
в  качестве сюжетно-деятельностной тех-
нологии, направленной на перевод про-
странства работы (делания) в  простран-
ство учения и  освоения способа делания, 
а  во-вторых, как катализатор процессов 
инновационного развития образования, 
обеспечивающий соорганизацию деятель-
ностной кооперации различных субъектов 
образования и  проектно-сетевую коорди-
нацию педагогов-инноваторов с оптималь-
ным использованием интеллектуальных, 
нравственно-волевых, антропологических 
ресурсов. Образовательный коворкинг как 
новый комплекс взаимосвязанных дей-
ствий и процедур может обеспечить каче-
ство образовательных услуг педагогу на 
протяжении всей его профессиональной 
карьеры с помощью достаточно тонкого пе-
дагогического инструментария, позволяю-
щего гибко реагировать на профессиональ-
но-личностные запросы и  потребности, 
устранять причины неудовлетворенности 
своей деятельностью и  формировать но-
вые функциональные позиции [9].

Внедрение и  развитие образовательно-
го коворкинга в  работу областной заочной 
школы «Академия знаний» как эффектив-
ной педагогической среды, на наш взгляд, 
необходимо для:

1) расширения предложений по спросу 
на исследовательские и  проектные техно-
логии обучения в системе дополнительного 
образования детей; 

2) популяризации основных направлен-
ностей дополнительного образования (де-
коративно-прикладной, естественнонауч-
ной, технической и др.);

3) привлечения большего числа детей из 
сельской местности путем повышения до-
ступности образования через систему дис-
танционного обучения.

Реализация образовательного коворкин-
га в работе областной заочной школы «Ака-
демия знаний» планируется через проекти-
рование четырех зон.

1. Проблемная зона необходима для вы-
явления и  анализа тех исследовательских 
запросов обучающихся, с  которыми они 
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пришли в областную заочную школу. После 
проведения такого предварительного мони-
торинга интересов всех участников ОЗШ 
«Академия знаний» задачей кураторов от-
делений является перевод учебно-исследо-
вательских запросов детей в статус образо-
вательных маршрутов с поэтапным поиском 
способов их решения. Исходя из типологии 
запрашиваемых вопросов участников, воз-
можно формирование среди них проблем-
ных групп по схожим интересам, с последу-
ющим рассмотрением изучаемой ситуации 
с  разных позиций, точек зрения. На теку-
щий момент времени разработано темати-
ческое планирование работы областной за-
очной школы, создан банк промежуточных 
практических заданий для обучаемых, по-
добран ряд методических разработок для 
очных занятий с кураторами. В дальнейшем 
планируются следующие этапы модерниза-
ции проблемной зоны: необходимо диффе-
ренцировать задания по пяти возрастным 
группам с  учетом предварительного мони-
торинга исследовательских запросов всех 
участников школы. Наметилась тенденция 
организовать коллективы обучающихся по 
схожим интересам для более детального 
изучения исследуемого объекта или явле-
ния. Как показала педагогическая практика 
дистанционного обучения, руководителям 
отделений необходимо стать еще и коорди-
наторами социальных проектов, модерато-
рами востребованных исследований, мен-
торами в  достижении профессионального 
роста, например, оказывать помощь в  за-
полнении электронного портфолио участ-
ника ОЗШ.

2. Информационная зона должна обе-
спечить качественное содержание дистан-
ционного обучения, удобство в  поиске те-
оретического материала с  использованием 
электронных образовательных ресурсов, 
оптимального диалога между всеми участ-
никами коворкинга. В информационном 
обеспечении областной заочной школы 
уже проделана большая работа. В сессии 
управления информацией осуществляется 
регистрация пользователей, обеспечение 
информационной безопасности, размеще-
ние всего необходимого потока данных че-
рез новостную ленту. Руководителями от-
делений подобрана учебно-методическая 
литература, проведен анализ электронных 
образовательных ресурсов (ЭОР), собрана 
коллекция медиаматериалов, создан банк 
авторских разработок (презентаций, тексто-
вых документов с очных занятий для кура-
торов исследовательских и  проектных ра-
бот обучающихся), ведутся фотоотчеты со 
всех отчетных мероприятий. В дальнейшем 
планируется усовершенствовать сессию ин-

формационного поиска: разработать техно-
логии доступа к информации через ключе-
вые слова, сложные запросы, таксономию. 
Также планируется совместное заполнение 
глоссария всеми участниками образова-
тельного процесса. Значимым предметом 
проектирования является сессия информа-
ционного обмена: проведение вебинаров, 
налаживание системы мгновенных со-
общений (через вайбер, скайп), переход от 
системы офлайн-обучения (форумы) еще 
и к  онлайн-обучению (чаты, онлайн-трас-
ляции и др.). Реализация коворкинга в дис-
танционном обучении потребует апробации 
новых образовательных технологий (напри-
мер, задачного и  перевернутого сознания) 
для формирования научного мировоззрения 
обучающихся и их ранней профориентации. 

3. Проектно-конструкторская зона ор-
ганизует технологию коллективного ре-
шения учебно-исследовательских задач. 
Итогом данной работы становятся новые 
проекты и  востребованные исследования. 
В ходе совместной работы всех участни-
ков коворкинга осуществляется мотивация 
на успех, на достижение запланированных 
целей, наблюдается опережающий характер 
в  обучении. Немаловажная задача проек-
тно-конструкторской зоны  – создание пе-
дагогического сопровождения, тьюторской 
помощи и  поддержки как самих обучаю-
щихся, так и  их руководителей-кураторов. 
В работе ОЗШ «Академия знаний» уже вы-
явлена тенденция к  объединению обучаю-
щихся по группам интересов, но, как пока-
зала практика, еще большее значение имеет 
создание ассоциации учителей, среди кото-
рых необходимо выделить координаторов 
в своих районах. Направления развития со-
временного мира ориентируют переход от 
индивидуальных исследований и  проектов 
к групповым и командным работам.

4. Организационная зона осуществляет 
соорганизацию и  налаживание равноправ-
ного взаимодействия по дистанционному 
обучению всех участников школы. В орга-
низационной зоне ОЗШ «Академия знаний» 
руководители отделений были главным 
образом тьюторами для каждого обучаю-
щегося с момента их регистрации в школе 
до защиты в финале их исследовательских 
и проектных работ. Для большего привлече-
ния обучающихся и реализации доступного 
дополнительного образования для всех де-
тей руководителями отделений планируется 
разрабатывать индивидуальные маршруты 
для лиц с ОВЗ и одаренных детей, строить 
персональные ресурсные карты участников 
школы. Данные образовательные траек-
тории  – индивидуальные маршруты и  по-
строение персональных ресурсных карт 
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с  дальнейшей возможностью максималь-
ного раскрытия способностей, личностного 
роста и  развития обучающихся ОЗШ при 
минимальной затрате их временных, ма-
териальных и  информационных резервов, 
созвучны реализации системно-деятель-
ностного и  практико-ориентированного 
подходов. Федеральный закон Российской 
Федерации от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ 
«Об образовании» ориентирует на проек-
тирование системы обучения, воспитания 
и  развития подрастающего поколения на 
основе данных подходов [10].

Выводы
Таким образом, перспектива внедрения 

новой образовательной технологии – ковор-
кинга в систему дистанционного образова-
ния на примере ОЗШ «Академия знаний» 
ГБУДО «Центр развития творчества детей 
и  юношества Нижегородской области» яв-
ляется вполне достижимой. Разработанная 
единая информационная область дистан-
ционного обучения будет представлять из 
себя сложную динамическую самооргани-
зующуюся систему, отличительной чертой 
которой будет являться активность всех 
субъектов образовательного процесса (ру-
ководителей-тьюторов отделений, обучаю-
щихся областной заочной школы «Академия 
знаний», педагогов-кураторов исследова-
тельских работ, координаторов районных 
центров, родителей). Все выстроенные ли-
нии дистанционного обучения (обучающая, 
коммуникативная, рефлексивно-оценочная) 
будут осуществляться путем как нефор-
мального сотрудничества всех участников 
коворкинга, так и  пошаговой реализации 
всего тематического планирования для до-
стижения заранее поставленных целей и за-
дач дополнительных общеобразовательных 
общеразвивающих программ.
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ОЦЕНКА ЭФФЕКТИВНОСТИ ПРОГРАММЫ ПАТРИОТИЧЕСКОГО 
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Настоящая статья посвящена оценке эффективности программы воспитательной программы по фор-
мированию патриотических качеств у школьников кадетского класса общеобразовательной школы. В иссле-
довании принимали участие школьники одного кадетского класса и двух обычных классов. Проведен опрос 
школьников на основе разработанного опросника. Патриотизм рассматривается как латентная переменная, 
которая проявляется через индикаторы опросника. Обработка результатов опроса осуществляется в рамках 
теории латентных переменных на основе модели Раша, что позволяет измерить на линейной шкале уровень 
сформированности патриотических качеств. Выявлены индикаторы, которые лучше других дифференциру-
ют школьников с низким и высоким уровнем сформированности патриотических качеств. Оценка эффек-
тивности программы патриотического воспитания проводилась на основе сравнительного анализа уровня 
сформированности патриотизма школьников кадетского класса по сравнению с обычными классами обще-
образовательной школы. Статистическая обработка оценок уровня сформированности патриотизма про-
водилась с использованием двухфакторного дисперсионного анализа. Показано, что уровень патриотизма 
учащихся варьируется в небольшом диапазоне. Однако уровень патриотизма школьников кадетского класса 
статистически значимо выше, чем у школьников обычных классов. Не выявлено статистически значимого 
различия между девушками и юношами по уровню сформированности патриотических качеств. 

Ключевые слова: латентные переменные, патриотизм, модель Раша, линейная шкала, измерение 

EVALUATION OF THE EFFECTIVENESS OF THE PROGRAM OF PATRIOTIC 
EDUCATION OF PUPILS OF THE CADET CLASS

Sidorenko O.M., Maslak A.A.
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This article is devoted to the evaluation of the effectiveness of the program of the educational program on the 
formation of patriotic qualities of pupils of cadet class of secondary school. In research took part students of the 
cadet class and two regular classes. A survey of schoolchildren was conducted based on the developed questionnaire. 
Patriotism is considered as a latent variable, which is manifested through the indicators of the questionnaire. The 
survey data are processed within the framework of the theory of latent variables based on the Rasch model, which 
allows to measure the level of formation of patriotic qualities on a linear scale. There are revealed indicators that 
differentiate pupils with low and high level of patriotic qualities better than others. Evaluation of the effectiveness 
of the program of patriotic education was carried out based on a comparative analysis of the level of formation 
of patriotism of cadet class students with regular classes students of secondary school. Statistical processing of 
assessments of the level of formation of patriotism was carried out using two-factor analysis of variance. It is shown 
that the level of patriotism of students varies in a small range. However, the level of patriotism of pupils of cadet 
class is statistically significantly higher than that of pupils of ordinary classes. There was no statistically significant 
difference between girls and boys in the level of formation of patriotic qualities. 

Keywords: latent variables, patriotism, measurement, Rasch model, linear scale

Цель исследования заключается в  оце-
нивании эффективности программы патри-
отического воспитания кадетов и  сравни-
тельном анализе уровня сформированности 
патриотизма кадетского класса по сравне-
нию с  обычными классами общеобразова-
тельной школы. Актуальность исследования 
обусловлена переоценкой жизненных цен-
ностей, происходящей в России, в частности 
это подчеркивается в работах О.М. Сидорен-
ко [1] и  О.Е. Сироткина  [2, 3]. Необходимо 
также отметить, теме патриотизма большое 
внимание уделяется и  в  зарубежных иссле-
дованиях, например в работах J. Denham [4] 
и J. Wolak [5]. Несмотря на противоречивое 
отношение к патриотизму, он является одной 
из основ могущества страны и  сохранения 
ее духовных ценностей. Поэтому особо ак-

центируется необходимость формирования 
патриотических качеств в  школе. Об этом 
свидетельствуют высказывания многих уче-
ных, например M. Sardoc [6], M. Hand [7, 
8], M. Nincic, J.M. Ramos [9]. Как отмечено 
в  работах С.Т. Алиевой [10], И.Л. Шишки-
ной [11], О.В. Леус [12], патриотизм являет-
ся латентной величиной, которая проявля-
ется через индикаторы, которые отражают 
аспекты проявления патриотизма. Для ана-
лиза факторов, которые влияют на уровень 
сформированности патриотических качеств 
школьников, необходимо, чтобы оценки 
были получены на линейной шкале.

Принципиальными недостатками мно-
гих распространенных способов конструи-
рования обобщенных показателей являются 
нелинейность шкалы, что затрудняет ис-
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пользование статистических методов об-
работки данных. В рамках теории латент-
ных переменных измерения интегральных 
показателей осуществляются на линейной 
шкале. Это и обусловило применение этой 
теории для целей исследования. В отече-
ственной литературе эта теория достаточно 
подробно рассмотрена в работах А.А Мас-
лака и его учеников [13–15].

Латентная переменная «патриотизм» 
определяется набором из 60 индикаторов 
(пунктов опросника). 

Респондентами были учащиеся 7–9-х 
классов средней общеобразовательной шко-
лы № 10 станицы Неберджаевской муни-
ципального образования Крымский район. 
Седьмой класс является кадетским классом 
и воспитывается по соответствующей про-
грамме, восьмой и  девятый классы воспи-
тываются по обычной программе. Всего 
в опросе приняли участие 63 ученика.

Материалы и методы исследования
Оценивание уровня патриотизма школьников 

было проведено в рамках теории измерения латент-
ных переменных с использованием модели Раша. Те-
ория измерения латентных переменных оказалась эф-
фективной при решении многих задач в социальных 
системах [13–15]. Для обработки результатов опроса 
школьников для оценки латентной переменной «Уро-
вень патриотизма» использовалась программа «Из-
мерение латентных переменных», которая была раз-
работана в Кубанском государственном университете 
под руководством проф. А.А. Маслака [14].

Результаты исследования  
и их обсуждение

Оценки уровня сформированности па-
триотизма учеников и  индикаторов, кото-
рые характеризуют эту латентную перемен-
ную, представлены на рис. 1.

В верхней части этого рисунка нахо-
дится гистограмма, которая показывает, как 
распределены оценки патриотизма учени-
ков на шкале «патриотизм». В нижней ча-
сти рис. 1 представлены оценки индикато-
ров на той же шкале. 

На основании полученных результатов из-
мерения можно сделать следующие выводы:

1. Диапазон варьирования оценок патри-
отизма школьников относительно неболь-
шой и равен 2,50 логит (+0,25; +2,75 логит).

Это означает, что есть различие между 
учениками по уровню сформированности 
патриотических качеств.

2. Оценки индикаторов варьируются 
в  диапазоне  – 4,00 логит (–2,50; +1,25 ло-
гит). Это означает, что данный опросник по-
зволяет измерять как низкие, так и высокие 
уровни сформированности патриотизма.

Между оценками учеников и оценками 
индикаторов существует смещение. Сред-

няя оценка учеников превышает среднюю 
оценку индикаторов на 1,338 логит. Это 
свидетельствует о  том, что оценки патри-
отизма школьников значительно выше тех, 
которые подразумевает опросник.

В целях иллюстрации рассмотрены наи-
более характерные индикаторы:

– индикатор, который в наибольшей сте-
пени дифференцирует школьников с низки-
ми оценками патриотизма;

– индикатор, который в наибольшей сте-
пени дифференцирует школьников с высо-
кими оценками патриотизма.

Функционирование индикаторов удобно 
представлять в виде так называемых характе-
ристических кривых. Эти кривые показывают 
зависимость индикатора от латентной пере-
менной, в данном случае от уровня патриотиз-
ма школьников. Ниже представлены характе-
ристические кривые этих двух индикаторов.
Характеристическая кривая индикатора, 

который в наибольшей степени 
дифференцирует школьников с низкими 

оценками патриотизма
Таким индикатором является индикатор 

4 «Знаете ли Вы, что относится к государ-
ственным символам?».

На рис. 2 представлена характеристиче-
ская кривая этого индикатора.

Характеристическая кривая, представ-
ленная на рис. 2, имеет следующую струк-
туру. Значение латентной переменной «Уро-
вень патриотизма» откладывается на оси 
абсцисс (в логитах). Значение индикатора 
откладывается по оси ординат. На данном 
рисунке индикатор варьируется от 0 до 1.

Вверху рисунка находится следующая 
информация:

– номер индикатора (4);
– название индикатора (Индикатор 4);
– оценка индикатора (–2,435);
– статистика Хи-квадрат (Хи-кв.: 1,733);
– эмпирический уровень значимости 

статистики Хи-квадрат (P(Хи-кв.): 0,420).
Важным показателем является степень 

соответствия индикатора модели измерения 
P(Хи-квадрат), поскольку именно он пока-
зывает, в  какой степени индикатор адеква-
тен модели измерения.

Процедура вычисления адекватности 
индикатора модели измерения состоит 
в следующем. Школьники ранжируются по 
полученным оценкам уровня патриотизма 
и разбиваются на несколько примерно рав-
ных по объему нескольким группам. По-
скольку объем выборки небольшой (81), 
число групп равно трем. Эти группы состо-
ят из школьников с низкими уровнем, сред-
ними уровнем и  высокими оценками па-
триотизма (средние оценки всех этих групп 
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отображены на оси абсцисс штрихами). 
Далее вычисляется статистика Хи-квадрат, 
которая характеризует степень близости 
оценок этих групп, и оценок вычисленных 
с использованием модели Раша.

Значение рассматриваемой статистики 
P(Хи-квадрат) равно 0,450, что больше но-
минального уровня значимости 0,05. Это 

означает, что индикатор 4 адекватен модели 
измерения. 

Характеристическая кривая индикатора 
4 имеет наибольшую крутизну при малых 
значениях латентной переменной. Следо-
вательно, данный индикатор в  наиболь-
шей степени дифференцирует школьников 
с низкими оценками патриотизма.

Рис. 1. Оценки учеников и индикаторов на шкале «патриотизм»

Рис. 2. Ожидаемое значение индикатора 4 «Знаете ли Вы, что относится к государственным 
символам?» в зависимости от латентной переменной



MODERN HIGH TECHNOLOGIES   № 7, 2018

212 PEDAGOGICAL SCIENCES (13.00.01, 13.00.02, 13.00.03, 13.00.04, 13.00.05, 13.00.08)

Характеристическая кривая индикатора, 
который в наибольшей степени 

дифференцирует школьников с высокими 
оценками патриотизма

Наибольший уровень патриотизма харак-
теризует индикатор 33 «Патриотизм проявля-
ется в  конструктивной критике недостатков 
в  стране». Характеристическая кривая этого 
индикатора имеет наибольшую крутизну при 
высоких значениях латентной переменной. 
Это означает, что индикатор 33 лучше других 
дифференцирует учеников с высокими уров-
нями сформированности патриотических 
качеств. На рис.  3 представлена характери-
стическая кривая этого индикатора. Харак-
теристическая кривая индикатора 33 имеет 
наибольшую крутизну при более высоких 
значениях уровня патриотизма по сравнению 
с характеристической кривой индикатора 4. 

Анализ результатов измерения
Исследуемые факторы, пол ученика 

и класс, в котором учится ученик, являются 
качественными, поэтому в качестве метода 
статистической обработки результатов из-
мерения выбран дисперсионный анализ.

В табл. 1 представлены результаты дис-
персионного анализа оценок патриотизма 
учеников в зависимости от пола и класса.

Интерпретируем результаты диспер-
сионного анализа. Из табл. 1 следует, что 
значимым источником дисперсии является 
фактор «класс», эмпирический уровень ко-

торого значительно меньше номинального 
0,05). Поэтому представляют интерес уров-
ни этого фактора (табл. 2). 

Данные, приведенные в  табл. 2, свиде-
тельствуют о том, что наибольший уровень 
патриотизма оказался у школьников кадет-
ского класса (1,821 логит), наименьшие  – 
у  школьников обычных классов (1,069 
и 0,968 логит) соответственно. 

Фактор пол оказался незначимым (эмпири-
ческий уровень равен 0,081, что больше 0,05). 
Тем не менее представляют интерес оценки па-
триотизма юношей и девушек (табл. 3).

Таким образом, уровень патриотизма 
юношей несколько выше (равен 1,370 ло-
гит), чем уровень патриотизма девушек 
(равен 1,202 логит). Однако между этими 
средними, как уже было отмечено выше, 
нет статистически значимого различия.

Выводы

1. В работе показана целесообразность 
использования теории измерения латент-
ных переменных для оценивания патрио-
тизма школьников. 

2. Опросник для оценивания патрио-
тизма обладает достаточной разрешающей 
способностью, что позволило оценить эф-
фективность программы патриотического 
воспитания учеников кадетского класса. 
Уровень патриотизма школьников измерен 
на линейной шкале, что важно для исполь-
зования методов статистической обработки.

Рис. 3. Характеристическая кривая индикатора 33 «Патриотизм проявляется  
в конструктивной критике недостатков в стране»
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3. Эмпирически подтверждена эффек-
тивность программы патриотического 
воспитания школьников, которая исполь-
зовалась в кадетском классе. Между девуш-
ками и  юношами нет значимого различия 
по уровню патриотизма. 
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Таблица 1
Дисперсионный анализ оценок патриотизма учеников 

Источник дисперсии Сумма  
квадратов

Степень 
свободы 

Средний 
квадрат

Fэксп р

Класс 9,715 2 4,858 35,774 <0,001 
Пол 0,429 1 0,429 3,162 0,081 

Класс * Пол 0,744 2 0,372 2,739 0,073 
Ошибка 7,740 57 0,136 
Всего 18,408 62 

Таблица 2
Оценки патриотизма школьников в зависимости от класса

Класс Среднее
 (логит)

Стандартная 
ошибка (логит)

95 % доверительный интервал
Нижняя граница Верхняя граница

7 1,821 0,077 1,667 1,975
8 1,069 0,092 0,884 1,253
9 0,968 0,075 0,817 1,120

Таблица 3
Оценки патриотизма девушек и юношей

Пол ученика Среднее 
(логит)

Стандартная 
ошибка (логит)

95 % доверительный интервал
Нижняя граница Верхняя граница

Юноши 1,370 0,066 1,239 1,501
Девушки 1,202 0,068 1,066 1,338
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УДК 37.013:376.3
Организация обучения и воспитания в школе-интернате 

для слабовидящих и слепых детей
1Хамадеева Р.Х., 1Большакова Н.Л., 2Испулова С.Н.

1ФГБОУ ВО «Башкирский государственный университет», Уфа, e-mail: HamadeevaRH@mail.ru;
2ФГБОУ ВО «Магнитогорский государственный технический университет им. Г.И. Носова», 

Магнитогорск

Статья посвящена особенностям процесса обучения и  воспитания слабовидящих детей в  условиях 
школы-интерната. Рассмотрена специфика работы школ для слепых и  слабовидящих детей. Определены 
основные направления социально-педагогической работы с  учащимися школы-интерната: обучение, вос-
питание, адаптация, реабилитация, социализация, коррекция, профориентация, организация и проведение 
культурно-массовых мероприятий, занятий по формированию средовых навыков и  др. Составлена обоб-
щенная характеристика работы социального педагога в  условиях школы-интерната (основные функции, 
ведение специальной документации). В статье представлены данные проведенного авторами эмпирическо-
го исследования на базе Уфимской специальной (коррекционной) общеобразовательной школы-интерната 
№ 28 III–IV видов, определяющие важность усвоения учебного материала детьми с нарушениями зрения. 
Исследованием было охвачено 100 учащихся (проведен опрос) и 30 педагогов (проведено анкетирование). 
Основные результаты свидетельствуют о том, что основной сложностью вхождения учащихся в коллектив 
является проблема в установлении контакта, согласно ответам педагогов, на первом месте стоят сложности 
в усвоении учебного материала. Авторы пришли к выводу, что помимо психофизических данных ребенка, 
огромное значение имеет повышение качества работы специалистов данного типа учреждений, проведение 
индивидуальной социально-педагогической работы с учащимися и их родителями.

Ключевые слова: дети с нарушениями зрения, школа-интернат, обучение и воспитание

Organization of education and upbringing in boarding school 
for visually impaired and blind children

1Khamadeeva R.Kh., 1Bolshakova N.L., 2Ispulova S.N.
1Bashkir State University, Ufa, e-mail: HamadeevaRH@mail.ru;
2Nosov Magnitogorsk State Technical University, Magnitogorsk

The article is devoted to the peculiarities of the process of teaching and educating visually impaired children in 
the conditions of a boarding school. The specifics of the work of schools for blind and visually impaired children are 
considered. The main directions of social and pedagogical work with students of the boarding school are determined: 
education, upbringing, adaptation, rehabilitation, socialization, correction, vocational guidance, organization 
and holding of cultural events, classes on the formation of environmental skills, etc. A generalized description 
of the work of the social teacher in conditions of the boarding school (basic functions, maintenance of special 
documentation). The article presents the data of the empirical research carried out by the authors on the basis of 
the Ufa special (correctional) general boarding school №28 of III-IV species that determine the importance of 
mastering the educational material by children with visual impairments. The study covered 100 students (a survey 
was conducted) and 30 teachers (a questionnaire was conducted). The main results show that the main difficulty of 
students entering the team is the problem of establishing contact, according to the teachers’ answers, the first place is 
the difficulty in mastering the teaching material. The authors concluded that in addition to the child’s psychophysical 
data, great importance should be given to improving the quality of the work of specialists of this type of institution, 
conducting individual social and pedagogical work with students and their parents.

Keywords: children with visual impairment, boarding school, education and upbringing

Количество детей с ограниченными воз-
можностями здоровья растет с каждым го-
дом. Это связано как с пороками, поломками 
генетического, внутриутробного развития, 
так и с  различного рода травмирующими 
ситуациями, катастрофами, неблагополуч-
ными условиями проживания, включая не-
брежное или жестокое обращение с детьми. 
Вместе с  тем в  России в  системе общего 
и  профессионального образования идет 
процесс перехода от специализированных 
учреждений к  инклюзивным. Однако этот 
переход требует значительных затрат: вре-
менных, людских ресурсов, материальных 
вложений и  др. Поэтому наблюдается не-

значительное количество инклюзивных 
образовательных учреждений наряду со 
специальными и  обычными общеобразо-
вательными. В данной статье рассмотрим 
проблемы образования и воспитания детей 
слабовидящих и слепых в условиях специ-
ализированной школы-интерната.

Дети с  серьезными нарушениями зре-
ния испытывают ряд сложностей: их вос-
приятие мира ограничено, круг общения 
невелик, самооценка понижена и  др. Все 
это способствует возникновению сложно-
стей в плане общения, как со сверстниками, 
так и с педагогами, что отражается на про-
цессе овладения знаниями, формирования 
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личностных качеств. Как правило, такие 
дети не испытывают удовольствия от про-
цесса обучения, что еще в большей степе-
ни осложняет их процесс обучения. В силу 
эмоциональной незрелости они не готовы 
к  проявлению и  дальнейшему формирова-
нию партнерских отношений как в  микро-
социуме, который в  данном случае пред-
ставлен коллективом учащихся и педагогов 
специализированного образовательного уч-
реждения, так и в дальнейшем с социумом 
в широком понимании этого понятия.

Все обозначенное выше актуализирует 
проблему реабилитации и  адаптации де-
тей, лишенных зрения. В этой связи дея-
тельность специализированной школы-ин-
терната рассматривается не только с точки 
зрения формирования у  учащихся суммы 
определенных знаний, сколько с  позиции 
научения максимально самостоятельной 
и  полноценной жизни в  обществе. Безус-
ловно, для реализации эффективного про-
цесса обучения и  воспитания в  условиях 
школы-интерната для слабовидящих и сле-
пых детей необходимо создание особых 
условий: материально-технического обе-
спечения, кадрового состава, имеющего 
специальную подготовку и  понимающего 
свою особую миссию, связанную в  том 
числе с  подготовкой выпускников к  пос-
ллдующему самоопределению.

Для более детального анализа изучения 
и  определения проблемы организации об-
учения и воспитании слабовидящих и сле-
пых детей нами была выбрана Уфимская 
специальная (коррекционная) общеобразо-
вательная школа-интернат № 28 III–IV ви-
дов. Данное учреждение образования для 
детей с  нарушениями зрения имеет доста-
точно длительную историю. Школа была 
открыта в конце 1920-х гг. в соответствиии 
с  приказом Народного Комиссариата про-
свещения как областная школа для слепых 
и  слабовидящих детей имени 10-летия 
БАССР. С целью расширения базы в 1932 г. 
школа перехала г. Бирск [1, с. 362]. С 1964 г. 
школа находится и работает в г. Уфе. 

Основной целью деятельности педаго-
гического состава школы-интерната явля-
ется социальная адаптация учащихся. Для 
реализации поставленной цели разработа-
ны адаптированные учебные программы, 
учитывающие сохраненные анализаторы 
учащихся, с одной стороны, а с другой, на-
правленные на формирование коррекцион-
но-компенсаторных навыков [2, с. 3].

Все учащиеся являются инвалидами 
с  детства по зрению и  в  школу-интернат 
принимаются по направлению Министер-
ства образования Республики Башкорто-
стан. На данный момент в школе обучается 

179 учащихся из всех городов и  районов 
республики.

Все учащиеся распределены согласно 
степени потери зрения в классы трех видов. 
Для слабовидящих детей, способных к об-
учению по системе с  укрупненным шриф-
том  – класс Б. Для незрячих и  имеющих 
остаточное зрение, в  обучении которых 
применяется рельефно-точечный шрифт, 
сформированы классы А. Слепые и слабо-
видящие дети с  глубоким нарушением ин-
теллекта организованы в классы В.

Наполняемость классов осуществляет-
ся в  соответствии с  Типовым положением 
о специальном (коррекционном) общеобра-
зовательном учреждении для обучающихся, 
воспитанников с отклонениями в развитии 
(утвержденное Постановлением Прави-
тельства РФ от 12.03.97 № 228). Так, в клас-
сах типа А классов предусмотрено обучение 
до 6 человек, в классах типа Б (для слабови-
дящих) разрешается обучение до 12 человек 
и для класса В (для слепых и слабовидящих 
детей с  глубоким нарушением интеллекта) 
до 5 человек. Сейчас в школе 25 классов.

В процессе обучения слабовидящих де-
тей применяются дозированные зрительная 
и физическая нагрузки [3, с. 43], чередова-
ние различного рода упражнений, заданий 
с двигательными физкультминутками.

Специфика работы школ для слепых 
и слабовидящих детей проявляется в сле-
дующем [4, с. 5]: в  учете общих законо-
мерностей и специфических особенностей 
развития детей, в опоре на здоровые силы 
и  сохранные возможности; в  модифика-
ции учебных планов и программ, увеличе-
нии сроков обучения, перераспределении 
учебного материала и  изменении темпа 
его прохождения; в дифференцированном 
подходе к  детям, уменьшении наполняе-
мости классов и  воспитательных групп, 
применении специальных форм и методов 
работы, оригинальных учебников, нагляд-
ных пособий, тифлотехники; в специаль-
ном оформлении учебных классов и каби-
нетов, создании санитарно-гигиенических 
условий, организации лечебно-восстано-
вительной работы; в усилении работы по 
социально-трудовой адаптации и саморе-
ализации выпускников.

Коррекционно-воспитательная работа, 
проводимая воспитателями, направлена на 
сохранение и  дальнейшее развитие у  де-
тей общеобразовательных навыков. Прово-
димые воспитателями беседы формируют 
у  детей положительное отношение к  шко-
ле-интернату, способствуют их участию 
в  различных спортивных и  культурных 
мероприятиях, лечебно-трудовой деятель-
ности. Занятия позволяют тренировать па-
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мять, внимание, воображение и мышление, 
сохранять имеющийся уровень интеллекта, 
воспитывать чувство ответственности у де-
тей за их поведение [5, с. 72].

С каждым ребенком проводится инди-
видуальная работа, направленная на выяв-
ление факторов, препятствующих развитию 
личности. На основе сделанного психоло-
го-педагогического заключения определя-
ются показания для проведения различных 
видов психологической помощи (психо-
коррекционной, реабилитационной, кон-
сультативной). С учетом индивидуальных 
и  половозрастных особенностей личности 
планируются и  разрабатываются развива-
ющие и  коррекционные программы, спо-
собствующие развитию у  них готовности 
к ориентации в различных ситуациях и фор-
мированию психологической культуры.

На основании этих программ проводят 
коррекционные занятия для расслабления, 
концентрации воспитанников (применяют-
ся психологические игры, брайлевские вы-
пуклые картинки, релаксация в  сухом бас-
сейне, на подушках под музыку), беседы 
по профориентации, со старшими классами 
беседы на тему «Взаимоотношения мужчи-
ны и женщины», «Я и мои комплексы» и т.д.

У большинства детей с проблемами зре-
ния имеются нарушения речи. У них часто 
не сформирована речевая функциональная 
система, ограничен словарный запас, иска-
жено понимание смысловой стороны речи. 
Нечеткость, узость восприятия затрудняет 
узнавание предметов, их форм, характерных 
внешних признаков. Дети не видят строки, 
путают сходные по начертанию буквы, те-
ряют и  повторяют строчки при чтении, не 
замечают знаков препинания, неправильно 
произносят слова. У слабовидящих детей 
отмечаются трудности фонетико-фонемати-
ческого и артикуляционного свойства. При 
зрительной работе у  слабовидящих детей 
быстро наступает утомление, снижается ра-
ботоспособность [6, с. 19].

Важную роль в социальной реабилита-
ции играет социальный педагог, который 
участвует в  преодолении и  профилакти-
ке нарушений психических и  физических 
функций детей в  процессе социальной 
адаптации и интеграции в обществе, оказа-
нии помощи в индивидуальной педагогиче-
ской коррекции [7, с. 221].

Социальный педагог ведет следующую 
документацию [2]:

– личную карту учащегося, в  которой 
указывает сведения о ребенке (Ф.И.О., дата 
рождения, домашний адрес), данные о  се-
мье и  основные психолого-педагогические 
характеристики (жилищные условия, мате-
риальное положение, состав семьи, перене-

сенные ребенком заболевания, поведенче-
ские характеристики, отношение ребенка 
к  школе, учебе, его интересы, успевае-
мость и т.д.;

– социальную карту класса, в  которой 
указывается класс, классный руководитель, 
воспитатель, сведения о детях из неполных, 
малообеспеченных, многодетных, небла-
гополучных семей, сведения о  родителях, 
находящихся на инвалидности (причины 
и  группа), об учащихся, находящихся на 
внутришкольном учете, под опекой, состо-
ящих в «группе риска» и т.д.;

– социальный паспорт класса, в котором 
указывается класс, воспитатель, количество 
учащихся, дети-инвалиды, учащиеся с  от-
клонениями в  поведении, пропускающие 
занятия, неуспевающие, употребляющие 
алкоголь и  наркотики, сведения о  семьях, 
находящихся в  социально опасном поло-
жении (малообеспеченные, многодетные, 
неблагополучные), сведения о детях, живу-
щих в особых условиях (живущие с бабуш-
кой и  дедушкой, опекаемые и  приемные, 
живущие с одним родителем);

– карту социального обследования, в ко-
торой указываются сведения о  учащемся 
(Ф.И.О., дата рождения, адрес, инвалид-
ность, диагноз, сведения о родителях, какие 
виды социальной помощи получают, усло-
вия проживания, поведение ребенка, его ин-
тересы, проблемы и т.д.);

– социальный паспорт школы-интер-
ната (адрес школы-интерната, количество 
классов, учащихся, возрастная и  социаль-
ная характеристика учащихся, количество 
многодетных, неблагополучных, неполных 
семей, количество детей, находящихся под 
опекой, детей-инвалидов, состоящих на 
внутришкольном учете и в ОППН, обучаю-
щихся на дому и т.д.);

– перспективный план работы на год, 
месяц;

– журнал учета работы [2].
Для ребенка с нарушением зрения в лю-

бом возрасте ситуация перехода в  новые 
социальные условия является стрессовой, 
в  это время ребенок очень раним. А это 
создает дополнительные сложности, в дан-
ном случае проблему адаптации к  услови-
ям самого образовательного учреждения. 
Обобщая оыт персонала школы-интерната 
по адаптации учащихся к  условиям шко-
лы-интерната, следует отметить их высо-
кий уровень профессионализма и  степени 
ответственности за будущее учащихся, эн-
тузиазм и увлеченность в изучении и при-
менении не только традиционных, но и ин-
новационных форм социальной адаптации 
школьников. В соответствиии с  тяжестью 
нарушения зрения и  развития интеллек-
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та, способностью или неспособностью 
учащегося к  осовоению обычного уровня 
образования, ребенку с  особыми образо-
вательными потребностями планируют 
индивидуально посильный уровень обра-
зования. Таким образом, для учащихся про-
изводится разработка учебной программы, 
обеспечивающей их успешную адаптацию 
и дальнейшую социализацию.

На базе Уфимской специальной (кор-
рекционной) общеобразовательной шко-
лы-интерната № 28 III–IV видов было про-
ведено эмпирическое исследование, целью 
которого было выявление социально-педа-
гогического микроклимата в  учреждении 
посредствам проведения опроса, а  именно 
узнать, с какими сложностями сталкивают-
ся учащиеся в  процессе обучения. Кроме 
того, мы провели анонимное анкетирование 
педагогов школы с целью выявления слож-
ностей их работы с  данным контингентом 
учащихся.

Особенности адаптации к  жизни в  но-
вом коллективе мы представили на рис. 1.

Рис. 1. Адаптация к жизни в новом коллективе

В результате исследования было выяв-
лено, что 70 % легко влились в  коллектив 
класса, 17 % – не совсем, 13 % – трудно. Из 
числа тех, кому было «трудно» и «не совсем 
легко», основной причиной была проблема 
в установлении контакта – 62 %, боязнь ново-
го коллектива – 38 %. Кроме того, трудности 
с вливанием в коллектив чаще присутствова-
ли у учащихся 18–19 лет, что объясняется не-
соответствием возраста поступающего с воз-
растной категорией основного состава. 

На вопрос «Насколько комфортно ты 
чувствуешь себя в своей группе?» учащие-
ся ответили: комфортно  – 72 %, не совсем 
комфортно  – 24 %, некомфортно  – 4 %. Из 
числа чувствующих себя «не совсем» и «не-
комфортно» большинство ответило – еще не 
привык к новому коллективу (57 %), осталь-
ные (43 %) – безразличное отношение одно-
классников. Анализ показывает, что в  ос-
новном дети чувствуют себя комфортно 
и адаптировались к новым условиям.

Дети с  нарушением зрения из-за име-
ющихся комплексов стараются не привле-
кать внимания к  своим проблемам и  стес-
няются попросить помощи у взрослого или 
у одноклассников, предпочитая в одиночку 
переживать свои трудности. На вопрос «Об-
ращаешься ли ты за помощью в учебе к од-
ноклассникам?» 21 % ответили  – «часто», 
46 % – «иногда» и 33 % – «никогда». 

Кроме того, в  ходе исследования было 
выяснены трудности, испытываемые уча-
щимися в процессе обучения с точки зрения 
педагогов и самих учащихся. 

Исследование показало, что на первом 
месте, по мнению педагогов учащихся, 
стоят трудности в  усвоении учебного ма-
териала – 52 % и вхождения в коллектив – 
39 % соответственно. На последнем месте 
трудности, которые испытывают учащиеся 
в процессе обучения, среди учащихся всего 
5 % считают – в проведении досуга, среди 
учителей же – общение со сверстниками, на 
этот вариант обратили внимание всего 4 %. 

Таким образом, данные исследования 
показывают, что со стороны учителей нуж-
но больше обращать внимание на учебный 
процесс, а  именно на усвоение учебного 
материала детьми с  нарушениями зрения. 
Основные направления повышения качества 
в  этом направлении были указаны самими 
педагогами: осуществление индивидуально-
го и дифференцированного подходов, повы-
шение профессиональной компетентности 
педагогов через обучение на курсах повыше-
ния квалификации, участие в работе специ-
альных методических семинаров по обуче-
нию слабовидящих и слепых детей и др.

Как показали данные нашего опроса, 
эффективной работе педагогов и  воспита-
телей в  области социальной реабилитации 
слабовидящих детей во многом препят-
ствуют следующие факторы: недостаточ-
ное обеспечение учебно-методической 
литературой и  индивидуальными тифло-
приборами  – 43 %, низкий уровень мате-
риально-технического обеспечения  – 31 %, 
недостаточный уровень совместной дея-
тельности с другими образовательными уч-
реждениями  – 26 %. Наглядно полученные 
результаты мы представляем на рис. 2.

Поскольку одной из основных проблем 
адаптации и  социализации слабовидящих 
и слепых детей является их большая или мень-
шая изолированность от социума и связанные 
с  этим негативные изменения личности, сле-
дует уделять внимание внешкольным возмож-
ностям прямого и косвенного общения таких 
детей и социума. Это может быть достигнуто 
путем проведения совместных трудовых ме-
роприятий, экскурсий, прогулок, социально-
культурных и спортивных мероприятий.
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Рис. 2. Проблемы повышения эффективности 
социальной реабилитации

Участие слабовидящих и слепых детей 
в кружках и секциях доолнительного обра-
зования, клубах и т.д. может увеличить их 
круг общения, расширить горизонты по-
знания. Больше внимания следует уделять 
внешкольным занятиям детей, выявлять их 
увлечения и помогать найти способ реали-
зовать себя в них, что, безусловно, скажется 
и на качестве обучения.

Можно рекомендовать детям с  низким 
уровнем адаптации создать ситуацию успе-
ха, даже незначительные успехи отмечать 
похвалой, вызывая стремление к  положи-
тельной активности.

В коллективе проводить больше физ-
культминуток с гимнастикой для пальчиков, 
шеи, глаз, что не только позволит снять на-
пряжение мозговой деятельности, но и ак-
тивизирует ее процессы.

Рекомендуются индивидуальные заня-
тия с детьми с низким уровнем адаптации 
и школьной мотивации.

Полезна коллективная творческая дея-
тельность, участие в самоуправлении. Нуж-
но использовать приближение детей к педа-
гогу, воспитателю, социальному педагогу, 

психологу, медику с целью создания обста-
новки проникновения, доверия, комфорта.

Дети – всего лишь дети, но уже в стенах 
школы-интерната закладывается высокий 
уровень самосознания, который непремен-
но будет развиваться дальше, в зависимости 
от стартовых психофизических способно-
стей и от уровня и качества работы школы-
интерната.
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В работе рассмотрены психолого-педагогические аспекты решения проблемы повышения качества 
профессиональной подготовки инженерных кадров на основе внедрения современных образовательных 
технологий. Предложены методические приемы и  средства формирования профессиональных компетен-
ций будущих инженеров на основе теории поэтапного (планомерного) формирования умственных действий 
П.Я. Гальперина, Н.Ф. Талызиной. Экспериментальная деятельность описана на примере обучения студен-
тов направления подготовки 08.03.01 «Строительство» инженерного вуза по дисциплине «Геодезия». Вы-
делены типовые профессиональные действия, являющиеся основой деятельности современного инженера 
при геодезических изысканиях, строительстве, эксплуатации зданий и сооружений, измерениях и их обра-
ботке, построении геодезических сетей и производстве съемок. Описаны учебные средства, основанные на 
третьем типе ориентировочной основы деятельности, способствующие формированию обобщенных про-
фессиональных действий с заданными качествами и методика их реализации в учебном процессе высшей 
школы. Результаты опытно-экспериментальной работы подтверждены методом моделирования технологий 
обучения по критерию наименьших дидактических потерь. Предлагаемые материалы могут быть использо-
ваны в процессе профессиональной подготовки будущих бакалавров различных направлений инженерной 
деятельности по формированию компетенции: способность участвовать в проектировании и изыскании объ-
ектов профессиональной деятельности.
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The paper deals with psychological and pedagogical aspects of solving the problem of improving the quality of 
professional training of engineers based on the introduction of modern educational technologies. Suggested teaching 
methods and means of formation of professional competences of future engineers on the basis of the theory of 
the gradual (systematic) formation of mental actions of P.I Halperin, N.F. Talyzina. The experimental activity is 
described by the example of teaching students the direction of preparation 08.03.01 «Construction» engineering 
University on the subject of «Geodesy». Typical professional actions are allocated, which are the basis of activity of 
the modern engineer at geodetic researches, construction, operation of buildings and constructions, measurements 
and their processing, construction of geodetic networks and production of shootings. There are described the 
educational means based on the third type of the indicative basis of activity promoting formation of the generalized 
professional actions with the set qualities and a technique of their realization in educational process of the higher 
school. Results of experimental work are confirmed by a method of modeling of technologies of training on criterion 
of the smallest didactic losses. The proposed materials can be used in the process of training future bachelors in 
various areas of engineering competence: the ability to participate in the design and survey of objects of professional 
activity.

Keywords: professional training of future engineers, theory of gradual formation of mental actions, modeling,  
didactic losses

Современные задачи общественного 
развития акцентируют внимание на каче-
стве профессиональной подготовки буду-
щих инженеров. Создание и  эксплуатация 
объектов инженерной деятельности, долж-
ны соответствовать требованиям и уровню 
не только научно-технического прогресса, 
но и  потребностям каждого человека, де-
лая среду его жизнедеятельности комфорт-
ной и безопасной. Подготовка конкурентно 
способного инженера требует от педагогов 
высшей школы внедрения в  образователь-

ный процесс новых технологий, методиче-
ских систем и приемов, проектируемых на 
основе психолого-педагогических теорий 
и  способствующих эффективному форми-
рованию у  обучаемых профессиональных 
компетенций [1–3]. Однако в  центре обра-
зовательного процесса в  инженерном вузе 
должен быть поставлен не просто будущий 
субъект инженерной деятельности, владею-
щий высоким уровнем профессиональных 
знаний и  умения, а  личность, обладающая 
опытом, способностями, индивидуальными 
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качествами, готовностью к  преобразова-
тельной деятельности.

Цель исследования: разработать тех-
нологические приемы и  средства форми-
рования профессиональных компетенций 
будущих инженеров на основе теории по-
этапного формирования умственных дей-
ствий на примере дисциплины «Геодезия».

Задачи исследования:
1. Исследовать методические аспекты 

реализации теории поэтапного формирова-
ния умственных действий П.Я. Гальперина. 
Н.Ф. Талызиной в контексте формирования 
профессиональных компетенций будущих 
инженеров-строителей. 

2. Разработать и  апробировать учебные 
средства и технологические приемы их ре-
ализации (на примере дисциплины «Гео-
дезия»), позволяющие сформировать обоб-
щенные понятия и  действия, необходимые 
не только в курсе «Геодезия», но для изуче-
ния других дисциплин профессиональной 
направленности инженера-строителя.

3. Произвести оценку эффективности 
учебных средств и  технологических при-
емов их реализации по формированию 
профессиональных компетенций будущих 
инженеров на основе теории поэтапного 
формирования умственных действий на 
примере дисциплины «Геодезия». 

Материалы и методы исследования
В ходе исследования применялись следующие 

методы: анализ психолого-педагогической литерату-
ры по проблеме исследования, наблюдение, модели-
рование, анализ продуктов деятельности.

П.Я. Гальпериным выявлена система психоло-
гических условий формирования, обеспечивающих 
приобретение обучаемыми опыта действий с  задан-
ными качествами: 

1. Обеспечение полноценной ориентировки и ис-
пользования осваиваемого действия; 

2. Формирование адекватной мотивации освое-
ния действия и его осуществления; 

3. Воспитание желаемых свойств действия; 
4. Перенос действия в  идеальный (умственный) 

план [4, с.18].
Рассмотрим приемы формирования профессио-

нальных компетенций будущих бакалавров, основан-
ные на теории поэтапного формирования умствен-
ных действий П.Я. Гальперина, Н.Ф. Талызиной на 
примере дисциплины «Геодезия», реализуемые нами 
в процессе обучения будущих бакалавров направле-
ния подготовки 08.03.01 «Строительство». Следует 
отметить, что дисциплина «Геодезия» имеет важное 
значение для подготовки бакалавров различных на-
правлений инженерной деятельности, которые в  бу-
дущем должны самостоятельно составлять и  рабо-
тать с топографическими планами и картами, решать 
задачи по выносу проекта на местность и  разбивке 
осей сооружений с  использованием современных 
геодезических приборов, использовать методы гео-
дезических измерений для решения различных ин-
женерных задач. Задачами дисциплины «Геодезия» 

в профессиональной подготовке будущих инженеров-
строителей являются: приобретение теоретических 
и практических знаний, необходимых при изыскани-
ях, проектировании, строительстве и  эксплуатации 
зданий и сооружений; ознакомление и работа с совре-
менными геодезическими приборами и  технология-
ми, которые используются при производстве измере-
ний и их обработке, построении геодезических сетей 
и производстве съемок; изучение состава и организа-
ции геодезических работ при изысканиях на этапах 
проектирования. Результаты обучения бакалавров 
по направлению «Строительство» являются основой 
для формирования следующей компетенции: способ-
ность участвовать в  проектировании и  изыскании 
объектов профессиональной деятельности [5].

В зависимости от степени сложности и  объ-
ема геодезических работ на специалиста-строителя 
возлагается: общее руководство и  контроль за орга-
низацией и  ходом выполнения геодезических работ 
в случаях, когда непосредственное выполнение работ 
и  руководство ими осуществляются геодезистами; 
непосредственная проверка качества геодезических 
работ; непосредственное выполнение геодезических 
работ.

Процесс формирования профессиональных 
компетенций будущих бакалавров основывался на 
учебных картах, позволяющих сформировать обоб-
щенные понятия и действия, необходимые не только 
в курсе «Геодезия», но и необходимые для изучения 
других дисциплин профессиональной направленно-
сти инженера-строителя: «Технология и организация 
строительного производства», «Инженерно-геодези-
ческое обеспечение строительно-монтажных работ», 
«Реконструкция зданий и сооружений» и др. Содер-
жание ориентировочной основы действий в  таких 
картах задается последовательностью необходимых 
и  достаточных признаков изучаемого понятия. На-
пример, учебная карта по формированию понятия 
«чертеж земной поверхности», основанная на приеме 
«подведение под понятие», имела следующий вид:

Признаки понятия «топографический план»: 
чертеж земной поверхности; уменьшенное и  подоб-
ное изображение земной поверхности; изображение 
горизонтальной проекции небольшого участка мест-
ности; нанесена координатная сетка; чертеж с  изо-
бражением контуров и рельефа.

Признаки понятия «топографическая карта»: 
чертеж земной поверхности; уменьшенное и  иска-
женное из-за кривизны Земли изображение земной 
поверхности; изображение значительной террито-
рии земной поверхности; нанесены минутная рамка 
и картографическая сетка (сеть меридианов и парал-
лелей); чертеж с изображением контуров и рельефа.

Применяя «правило распознавания понятий» 
студенты называли и  определяли признаки предло-
женных им графических объектов и  записывали ре-
зультаты наличия каждого признака с помощью зна-
ков «+» – есть, «–» – нет, «?». Полученные результаты 
оценивали по логическому правилу  [6]. Используя 
учебные карты на формирование понятий, обучае-
мые осознанно усваивали их существенные признаки 
и переставали обращаться к ним.

В содержании задач геодезической деятельности 
инженера-строителя нами были выделены обобщен-
ные действия и  приемы, усвоение которых с  задан-
ными качествами позволило бы будущему строите-
лю эффективно выполнять свои профессиональные 
функции. В соответствии с  системой данных дей-
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ствий были разработаны и внедрены в учебный про-
цесс по курсу «Геодезия» учебные карты, например, 
для раздела «Работа с  топографической картой» это 
карты: «Определение горизонтальных расстояний 
с  помощью масштабов»; «Определение координат 
точек на карте»; «Определение ориентирных углов 
направлений на карте»; «Решение прямой и обратной 
геодезических задач»; «Решение задач по карте с го-
ризонталями» и др.

В условиях группового обучения карты по фор-
мированию понятий необходимо заполнять совмест-
но с  преподавателем одним из студентов на доске, 
а остальными – в тетрадях или использовать деятель-
ность обучающихся в диадах и только затем перехо-
дить к индивидуальной работе.

В соответствии с теорией поэтапного формирова-
ния умственных действий П.Я. Гальперина, Н.Ф. Та-
лызиной обучающие карты должны быть построены 
на третьем типе ориентировочной основы действия, 
то есть содержать необходимую и  достаточную ин-
формацию для их безошибочного выполнения обуча-
емыми [7]. Например, в учебной карте на формирова-
ние действия «Решение задач на тему: “Определение 
ориентирных углов направлений на карте”» были 
приведены не только ориентировочные знания, поря-
док действий при решении задач, но и рисунки к каж-
дому действию. Так в пункте 9 представлен рисунок 
поясняющий прием измерения геодезическим транс-
портиром дирекционного угла (αизм) (рисунок). 

Учебные карты ориентировочных основ дей-
ствий могут иметь различные уровни обобщения. 
Так, на начальном этапе обучения нами использова-
лись карты, имеющие более подробное и развернутое 
содержание описания действия и  необходимые для 
его успешного совершения ориентировочные знания. 
Постепенно студенты переходили к картам, содержа-
щим более обобщенный план действий, а  затем об-
учающиеся самостоятельно осуществляли перенос 
приобретенных знаний и  умений для решения по-
ставленной преподавателем учебной задачи. 

Процесс интериоризации усваиваемых действий 
осуществлялся на основе выделенных в  теории ум-
ственных действий П.Я. Гальперина, Н.Ф. Талызи-
ной этапов:

- Мотивационный этап предполагал формирова-
ние преподавателем мотивов решения учебной зада-
чи, актуализацию профессиональных интересов об-
учаемых, например, на основе проблемной ситуации.

-  На материализованном этапе обучаемые для 
усвоения пооперационного состава процесса реше-
ния поставленной предметной задачи выполняли дей-
ствие с учетом всех входящих в него операций. При 
этом студенты проговаривали вслух каждый пункт 
указания карты и затем его выполняли. 

- На этапе «внешней речи» деятельность студен-
тов по выполнению заданий носила пооперационный 
состав: так, обучаемые должны были не прочитать 
признак (необходимое действие), а назвать его вслух 
по памяти и записать. При этом очень важным являл-

ся процесс рефлексивного анализа студентом своих 
действий. Учебными картами на данном этапе сту-
денты пользовались только в  случае, если забывали 
какой-то из пунктов предписания. 

- Этап внутриречевого действия осуществлялся 
при чтении студентами задания и  сразу безошибоч-
ном ответе или выполнении операции. Об успешно-
сти усвоения обучаемыми действия можно судить по 
их безошибочности при выполнении практических 
задач, в которых требовалось использование сформи-
рованных понятий или действий.

Результаты исследования  
и их обсуждение

Оценка эффективности обучения сту-
дентов геодезии на основе теории поэтап-
ного формирования умственных действий 
П.Я. Гальперина, Н.Ф. Талызиной осу-
ществлялась нами на основе метода мо-
делирования [8, с. 87; 9], по следующему 
алгоритму: 

1. Сбор информации о  доучебном со-
стоянии. Базовыми являлись данные о до-
учебном состоянии, обозначенные через S1, 
S2, S3,…Sm. Это: уметь мыслить и  излагать 
свою речь логически; умение проводить 
сбор, знать основные понятия, связанные 

Действие «Измерить геодезическим транспортиром дирекционный угол (αАВ)» 
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Учебная карта «Определение ориентирных углов направлений на карте»

Действия Ориентировочные знания
1. Проанализировать условие задачи, 
выявить исходные данные и то, что не-
обходимо найти

Понятия: «ориентировать линию» – найти её направление от-
носительно другого направления, принимаемого за исходное; 
«ориентирный угол» – горизонтальный угол между исходным 
направлением и ориентируемой линией

2. Определить исходные направления 
на карте для определения ориентирных 
углов: истинный меридиан, осевой 
меридиан

Понятия: «градусная рамка карты», «ось абсцисс», «верти-
кальная линия километровой сетки карты»

3. Снять значения углов сближения γ 
и склонения δ меридианов (для изобра-
женного участка местности на карте, 
значения этих углов приведены в юго-
западном углу листа карты)

Понятия: «угол сближения γ» – угол между направлением ис-
тинного меридиана (С) и осевого (х) меридианов зоны;
«угол склонения δ» – угол между направлениями истинного 
(С) и магнитного (См) меридианов

4. Изобразить ориентируемую линию  Понятия: «точка», «линия»
5. Провести через начальную точку 
ориентируемой линии истинный мери-
диан

Линия, соединяющая одноименные значения на северной 
и южной кромках минутной рамки карты

6. Измерить геодезическим транспорти-
ром истинный азимут (Аизм)

Понятия: «геодезический транспортир», «истинный азимут»- 
горизонтальный угол, отчитываемый по ходу часовой стрелки 
от северного направления истинного меридиана до ориентиру-
емой линии

7. Вычислить по значениям γ и δ дирек-
ционный угол и магнитный азимут.
Записать зависимости углов ориенти-
рования

Понятия: «магнитный азимут» – горизонтальный угол, отчи-
тываемый по ходу часовой стрелки от северного направления 
магнитного меридиана до ориентируемой линии; «дирекци-
онный угол» – горизонтальный угол, отчитываемый по ходу 
часовой стрелки от северного направления линии, параллельной 
осевому меридиану, (то есть оси Ох), до ориентируемой линии.
Азимут магнитный Ам расч = Аизм – δ; 
Дирекционный угол αрасч = Аизм – γ

8. Провести через начальную точку 
ориентируемой линии линию парал-
лельную оси абсцисс, то есть верти-
кальной линии километровой сетки 

Понятия: «километровая сетка» – сеть линий на карте, парал-
лельных осевому меридиану зоны (оси Ох), и изображению 
экватора на плоскости проекции (оси Оу); «зона», «экватор»

9. Измерить геодезическим транспорти-
ром дирекцион-ный угол (αизм) и вычис-
лить значения истинного(А) и магнит-
ного азимутов (Ам)

Формулы: 
 Азимут истинный Арасч = αизм + γ;
Азимут магнитный Ам расч = αизм – δ + γ = αизм – П

10. Сравнить значения измеренных 
и расчетных ориентирных углов 

Арифметические действия, требования по точности вычисле-
ний и измерений

11. Вычислить по измеренному дирек-
ционному углу значение румба 

Понятие: «румб r», – острый угол, отсчитываемый от ближай-
шего (северного или южного)направления меридиана, исходя-
щего из заданной дочки до ориентируемой линии. 

Соотношения румбов и дирекционных углов

12. Записать углы ориентирования вы-
численные и измеренные

Требования к записи угловых величин

с измерениями на поверхности Земли и др. 
Для выявления данных о доучебном состоя-
нии предметных знаний и умений студентов 
необходимо провести нулевую контроль-
ную работу (состоящую из теоретической 

и практической частей), задания в которой 
должны быть составлены таким образом, 
чтобы позволили количественно и  каче-
ственно определить выбранные показатели 
R1, R2, R3, R4, R5. 
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2. Процесс обучения по эксперимен-
тальной методике Fr(r = 1, 2,…n). В соот-
ветствии с данным алгоритмом возможные 
методики обучения студентов геодезии обо-
значены через F1, F2, … Fr, а соответствую-
щие им результаты – через R1, R1, …Rk. В со-
ответствии с  целями нашего исследования 
моделирование осуществлялось на основе 
выбора традиционной методики и  методи-
ки обучения геодезии студентов, основан-
ной на теории поэтапного формирования 
умственных действий. Для характеристики 
результатов обучения нами использова-
лись следующие показатели: формирование 
у студентов научных представлений о фигу-
ре Земли, методах создания и  использова-
ния опорных геодезических сетей, методах 
использования топографо-картографиче-
ских материалов и  измерений на поверх-
ности Земли; умения выполнять различные 
виды съемок (теодолитную, тахеометри-
ческую, нивелирование), осуществлять 
камеральные и графические работы по ре-
зультатам полевых измерений, квалифици-
рованно ставить перед соответствующими 
службами конкретные задачи геодезическо-
го обеспечения изысканий, проектирова-
ния, строительства и  эксплуатации зданий 
и сооружений.

3. Обработка информации о  результа-
тах обучения Fr.

4. Вычисление средних дидактических 
потерь .

5. Выбор оптимальной технологии в со-
ответствии с критериями модели.

Алгоритм выбора оптимальной техно-
логии обучения требует введения следую-
щих характеристик: вероятность доучебно-
го состояния – P(Si); вероятность результата 
Rr при применении методики обучения сту-
дентов геодезии Fr к  доучебному состоя-
нию – Si i rS FP (Rk).

Эти вероятности определяются как от-
ношение числа ответов, соответствующих 
выбранным показателям, к  общему числу 
возможных ответов. 

В соответствии с данным алгоритмом, 
если обучаемый находится, например, в до-
учебном состоянии Si, то, применив тех-
нологию обучения Fr, возможно получить 
некоторый результат Rk с вероятностью  

i rS FP (Rk). С этим результатом обучения 
можно связать некоторое число φ(Rk), ха-
рактеризующее потери, соответствующие 
данной технологии обучения. Функцию 
потерь можно определить как разность 
между единицей  – максимальной вероят-
ностью и фактически достигнутым резуль-
татом 

i rS FP (Rk), то есть [8]: 

	  φ(Rk) = 1 – 
i rS FP (Rk).	 (1)

Оптимальной считается та из них, кото-
рой соответствует минимальное значение 
дидактических потерь, то есть число, стре-
мящееся к  единице. В нашей эксперимен-
тальной деятельности число дидактических 
потерь  составило 0,987, (для традици-
онной репродуктивной технологии обуче-
ния –  = 0,789).

Выводы
Исследование методических аспектов 

теории поэтапного формирования умствен-
ных действий П.Я. Гальперина, Н.Ф. Та-
лызиной в  контексте формирования про-
фессиональных компетенций обучаемых, 
позволило разработать и  апробировать 
учебные средства и  технологические при-
емы их реализации по формированию обоб-
щенный понятий и действий, необходимых 
студентам не только в курсе «Геодезия», но 
для изучения других дисциплин професси-
ональной направленности будущего инже-
нера-строителя. Результаты эффективности 
опытно-экспериментальной работы под-
тверждены методом моделирования по кри-
терию наименьших дидактических потерь. 
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В статье проведен анализ причин модернизации предметной области «Технология» в системе основно-
го общего образования и выявлен потенциал основных общеобразовательных организаций в формировании 
технологической компетентности подростков. Обозначена философская проблема технологического подхо-
да в  образовании через рассмотрение противоречий между механицизмом и  осмыслением деятельности. 
Раскрываются идеи компетентностного подхода в образовании. Рассмотрены основные подходы современ-
ных исследователей к определению сути понятия «технологическая компетентность» как «интегративное ка-
чество личности», связанное с деятельностью и ее мотивами, и как «способность (готовность) субъекта» ал-
горитмизировать свою деятельность, его ценностно-смысловые установки и ответственность за нарушение 
технологического процесса, выражающиеся в единстве теоретической и практической готовности, и про-
являющиеся в умении технологически мыслить, анализировать, прогнозировать, проектировать и рефлек-
сировать свою деятельность, вычленять основную задачу (проблему) и находить способы ее оптимального 
решения, конструировать собственную технологию и реализовывать ее в жизни. Аргументируется сензитив-
ность подросткового возраста для формирования технологической компетентности через ряд характерных 
психолого-возрастных новообразований и изменений поведенческого характера. Проанализированы общие 
нормативно-правовые требования, запросы государства и общества, предъявляемые к школьному техноло-
гическому образованию. Доказывается актуальность формирования технологической компетентности под-
ростков в образовательном процессе современной школы.

Ключевые слова: технологическая компетентность, предметная область «Технология», общеобразовательная 
школа, подростковый возраст, технологический подход, компетентностный подход, 
механицизм
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The article analyzes the reasons for the modernization of the subject area «Technology» in the basic general 
education system and identifies the potential of the main general educational organizations in the formation of 
technological competence of adolescents. The philosophical problem of the technological approach in education is 
identified through consideration of the contradictions between mechanistic and understanding of activity. The ideas 
of the competence approach in education are revealed. The main approaches of modern researchers to the definition 
of the essence of the term «technological competence» as the «integrative quality of the individual» associated with 
the activity and its motives and as «the subject’s ability (readiness)» to algorithmify his activity, his values ​​and 
meanings and responsibility for the violation of the technological process, expressed in the unity of theoretical and 
practical readiness, and manifested in the ability to think technologically, analyze, predict, design and refl eksirot 
its activities, isolate the main problem (problem) and find ways to solve it optimally, design its own technology and 
implement it in life. The sensitivity of adolescence is argued for the formation of technological competence through 
a number of characteristic psychological and age-related neoplasms and behavioral changes. The general regulatory 
and legal requirements, the state and society’s requests for school technological education are analyzed. The urgency 
of formation of technological competence of teenagers in educational process of modern school is proved.

Keywords: technological competence, subject area «Technology», general education school, adolescence, technological 
approach, competence approach, mechanicism

В двадцать первом веке человечество 
вступило в новый рубеж своего развития – 
постиндустриальный. Эра информатиза-
ции и модернизации диктует свои требова-
ния к обществу, экономике и образованию, 
связанные с  резким ускорением всех 
процессов жизнедеятельности человека. 
Высокий уровень развития технологий, 
быстрый темп усвоения знаний и  практи-
ческого овладения профессиональными 
компетенциями, создание инновационной 
продукции становятся важнейшими факто-

рами, определяющими конкурентоспособ-
ность и национальную безопасность госу-
дарств. Важными качествами становятся 
готовность человека к профессиональному 
самоопределению, его способность алго-
ритмизировать свою деятельность, приме-
нять известные технологии в  измененных 
условиях, создавать новые технологии. 
Здесь встает вопрос о необходимости фор-
мирования технологической компетентно-
сти уже на уровне основного общего обра-
зования.
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Целью данного исследования является 
обоснование актуальности формирования 
технологической компетентности подрост-
ков в  общеобразовательных организациях 
в рамках образовательной области «Техно-
логия». Для определения значимости иссле-
дуемого явления для общества, государства 
и  педагогического сообщества были ис-
пользованы следующие методы: теорети-
ческий и  сравнительно-сопоставительный 
анализ нормативно-правовых документов, 
философской и  методической литературы, 
социологических и статистических данных; 
корреляция понятий; контент анализ науч-
ных статей по проблеме исследования; вы-
движение гипотез и прогнозирование.

В результате проведенного анализа 
были выявлены причины модернизации 
профессионального и  школьного техноло-
гического образования в нашей стране:

– заявление президента В.В. Путина 
в  ежегодном обращении к  Федерально-
му собранию в  марте 2018 г. о  готовности 
России к  технологическому прорыву и  не-
обходимости эффективного использования 
новых технологий, для эффективности ко-
торых необходимо обратить внимание на 
образование [1];

– внедрение в образовательную практику 
Примерной основной образовательной про-
граммы основного общего образования по 
технологии (протокол федерального учеб-
но-методического объединения по общему 
образованию от 8 апреля 2015 г. № 1/15), 
концептуально изменившее подход к техно-
логическому образованию и  расширившее 
рамки предметной области включив весь 
спектр существующих технологий, включая 
современные информационные, социаль-
ные, медицинские, нанотехнологии и  робо-
тотехнику, менеджмент и сферу услуг [2];

– разработка Концепции развития пред-
метной области «Технология» (2-я версия 
проекта обсуждалась в  открытом доступе 
краудсорсинговой платформы «ПреОбра-
зование» c 17 января по 1 февраля 2018 г.) 
в  основных общеобразовательных органи-
зациях, основной целью которой «является 
создание условий для формирования тех-
нологической грамотности и  компетенций 
обучающихся, необходимых для перехода 
к новым приоритетам научно-технологиче-
ского развития Российской Федерации» [3]; 

– успешный опыт включения в  образо-
вательную практику нашей страны между-
народных стандартов, связанных с  форми-
рованием профессиональных компетенций, 
популяризацией рабочих специальностей 
и  конкурсным движением «WorldSkills 
International» (результативным показателем 
данного направления является проведение 

в  2019 г. 45-го мирового чемпионата по 
стандартам WorldSkills в Казани) [4];

– проведение ежегодных международ-
ных конференций и семинаров по вопросам 
технологического образования в  Россий-
ской академии образования.

Обеспечить новые требования возможно 
не только за счет изменений в  содержании 
и улучшений материально-технического ос-
нащения школ, но, прежде всего, за счет из-
менений в теоретико-методологическом под-
ходе к  преподаванию предмета технология, 
например через формирование технологиче-
ской компетентности подростков. 

К понятию «технологическая компе-
тентность» в последнее время обращались 
многие исследователи (В.Н. Горбунов, 
Н.Г. Гордеева, Ю.С. Дорохин, Н.Ю. Кара-
козова, М.П. Макарова, Е.И. Никифорова, 
Н.В. Чичерина). Но все они рассматривали 
данное понятие сквозь призму среднеспе-
циального и  высшего образования. Теперь 
же (как говорится в  Концепции развития 
технологического образования и  в  Стра-
тегии научно-технологического развития 
Российской Федерации) общество и  госу-
дарство осознало необходимость форми-
рования определенных моделей технологи-
ческого мышления и  поведения личности 
в школьном возрасте, о чем свидетельствует 
положительный опыт других стран [3]. 

Теперь обратимся к статистике и соци-
ологическим опросам и  проанализируем 
их данные. В 2015 г. школьники из России, 
участвовавшие в тестировании PISA, заня-
ли 26-е место в мировом рейтинге. Главной 
целью тестирования PISA (Programme for 
International Student Assessment), проводи-
мого во всем мире с  2000 г. среди 15-лет-
них подростков, является выявление спо-
собности применения школьных знаний 
на практике. Данные результаты подтверж-
дают точку зрения руководителя Центра 
оценки качества образования Института со-
держания и  методов обучения Российской 
академии образования Галины Ковалёвой: 
«Самое трудное для наших школьников  – 
нестандартные, нетипичные задачи» [5]. То 
есть обучающиеся осваивают определен-
ные типологизированные способы решения 
и испытывают трудности в переносе знаний 
и изменении алгоритмов.

Согласно Всемирному докладу по мо-
ниторингу образования ЮНЕСКО, в 2014 г. 
около 62 миллионов всех учеников средней 
школы или 11 % приняли участие в програм-
ме получения формального технического 
и профессионально-технического образова-
ния. Вместе с тем быстрое развитие инно-
вационных технологий в современном мире 
требует существенного увеличения количе-
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ства подростков и  совершеннолетних, об-
ладающих соответствующими знаниями, 
включая технические и профессиональные 
навыки, необходимыми для трудоустрой-
ства, достойной работы и  предпринима-
тельства. [6].

И наконец, Всероссийский центр из-
учения общественного мнения (ВЦИОМ) 
в  феврале 2017 г. проводил телефонный 
опрос, согласно которому 69 % респонден-
тов согласились с  утверждением «молоде-
жи сейчас непонятно, как добиться успе-
ха, для чего получать образование, если по 
профессии невозможно устроиться» [7]. 
Что довольно объективно говорит о необхо-
димости изменений в области образования 
и направленности на освоение профессио-
нальных компетентностей.

Компетентностный подход впервые по-
явился и  разрабатывался в  Англии, затем 
в  1970-х гг. в  США и  был связан с  про-
фессиональной сферой и  сферой бизнеса, 
определяя качества успешного профес-
сионала. Сегодня это понятие значитель-
но расширилось и  подразумевает уже об-
щую способность делать что-либо хорошо 
и  эффективно, включая в  себя не только 
определенные знания, умения, навыки 
и  действия, но и  ценностно-смысловые 
установки, мотивы деятельности, само-
управление, саморазвитие и  проектирова-
ние действий исходя из рефлексии окружа-
ющей действительности. 

Понятие «технологическая компетент-
ность», несмотря на существующий ин-
терес со стороны исследователей, еще не 
имеет четко сформулированной дефини-
ции в  педагогической науке и  потому тре-
бует уточнения. Р.Д. Гаджиев, Ю.С. До-
рохин, Н.Ю. Каракозова, Н.А. Маринкина, 
О.Ю. Плескачева, М.В. Хохлова, Э.Ф. Ша-
рипова в  своих исследованиях под техно-
логической компетентностью понимают 
«интегративное качество (характеристику) 
личности» связанное с деятельностью и ее 
мотивами. В.Н. Горбунов, М.П. Крюков 
рассматривают технологическую компе-
тентность как «способность (готовность) 
субъекта» успешно выполнять техноло-
гическую деятельность. М.В. Хохлова, 
О.Ю. Плескачева в  своей монографии рас-
сматривают технологическую компетент-
ность по ее преобразовательной позиции 
как составную часть понятия «технологи-
ческая культура» [8]. Этой же точки зрения 
придерживается и  Г.А. Хаматгалеева, вы-
деляя в качестве уровней развития техноло-
гической культуры учащихся колледжа тех-
нологическую грамотность, техническую 
образованность и  технологическую компе-
тентность [9].

Мы придерживаемся точки зрения 
В.Н. Горбунова, М.П. Крюкова, Р.Д. Гаджи-
ева и будем понимать под технологической 
компетентностью  – способность субъекта 
алгоритмизировать свою деятельность (по-
нять, присвоить и  реализовать описание 
технологии или инструкцию), его ценност-
но-смысловые установки и ответственность 
за нарушение технологического процесса, 
выражающиеся в  единстве теоретической 
и практической готовности и проявляющи-
еся в умении технологически мыслить, ана-
лизировать, прогнозировать, проектировать 
и рефлексировать свою деятельность, выч-
ленять основную задачу (проблему) и  на-
ходить способы ее оптимального решения, 
конструировать собственную технологию 
и реализовывать ее в жизнь.

Подростковый возраст является сензи-
тивным для формирования технологической 
компетенции в  силу ряда психолого-воз-
растных и социокультурных особенностей:

– вхождение ребенка в  мир взрослых, 
яркое проявление его «Я-концепции», 
стремление противопоставить себя, дока-
зать свою значимость, «взрослость», со-
стоятельность в различных сферах деятель-
ности и, как следствие, появление чувства 
ответственности, самостоятельности;

– примерение различных социальных 
ролей через игровую и  учебную деятель-
ность, это период проб и  ошибок, стрем-
ления к самостоятельности и в то же время 
отказ принятия ответственности за послед-
ствия в случае неудачи;

– стремление к  общению со сверстника-
ми и  совместной деятельности, расширение 
опыта коммуникативного и конструктивного 
взаимодействия, как проявление основной ве-
дущей деятельности подросткового возраста;

– поиск внутренних ресурсов и профес-
сиональное самоопределение через актив-
ное формирование самосознания, системы 
самооценивания и самоотношения;

– активное развитие творческих способ-
ностей;

– рост социальной активности, в отдель-
ных случаях появление филантропических 
мотивов деятельности и направленности на 
помощь окружающим, волонтерство [10].

Анализ новых концепций, программ 
и  нормативно-правовых документов по-
зволил выявить общие требования, предъ-
являемые к  школьному технологическому 
образованию:

– освоение сущностных компонентов 
технологической культуры (культуры труда, 
графической, дизайна, информационной, 
предпринимательской, человеческих отно-
шений, экологической, культуры дома, по-
требительской, проектной);
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– развитие инновационной и творческой 
деятельности;

– овладение методами, средствами 
и  формами поиска, освоения, преобразо-
вания, хранения и  передачи информации 
и  технологий, исходя из анализа выявлен-
ных потребностей индивида и социума;

– установление межпредметных связей 
и интеграция полученных знаний в практи-
ческой деятельности;

– формирование осознанного профес-
сионального самоопределения ориентиро-
ванного на профессии будущего, между-
народные стандарты WorldSkills и  опыт 
получения профессиональных проб [2, 3].

Многие из перечисленных требова-
ний призвана обеспечить технологическая 
компетентность, формируемая в  общеоб-
разовательном процессе школы на уроках 
технологии и во внеурочной деятельности. 
Компетентностный подход ориентирует-
ся на органическое единство с ценностями 
человека и  пытается внести личностный 
смысл в образовательный процесс. То есть 
технологическая компетентность в отличие 
от технологической грамотности подраз-
умевает не просто технологические ЗУНы 
(когнитивную составляющую), но и  мо-
тивацию, эмоционально-нравственное от-
ношение (аффективную составляющую) 
и  ответственность за свои действия (кона-
тивную составляющую) и  практическое 
владение технологией.

Немаловажным вопросом в формирова-
нии технологической компетенции является 
философская проблема технологического 
подхода к образованию. Противоречия меж-
ду механицизмом и осмыслением деятель-
ности рассматривали многие философы 
и  ученые: Т. Гоббс, Р. Декарт, Е. Дюринг, 
И. Ньютон, Ж.О. де Ламетри, Я. Молешотт, 
М. Фридман и  др. Первые попытки пере-
нести принципы механики во все сферы 
человеческой жизни связаны с  развитием 
физики как науки в  XVII в. Технологиче-
ский переворот в  конце XVIII века так-
же способствовал восприятию «техники» 
и «машины» как способа отношения к миру. 
Некоторые современные исследователи 
(М.Е. Бершадский, Н.И. Лобанова и др.) до-
вольно критически относятся к успевшему 
себя зарекомендовать технологическому 
подходу. Смысл вызванных противоречий 
заключается в том, что сущностное опреде-
ление технологического подхода не подраз-
умевает диалогическое (или субъект-субъ-
ектное) взаимодействие и основывается на 
идее эффективного управления, контроля, 
прогнозирования и  манипулирования (то 
есть субъект-объектное взаимодействие) 
в сравнении с технологическим процессом 

и  конвейерным производством, обеспечи-
вающим конкретный качественный резуль-
тат. Педагогический процесс же имеет дело 
с  «живым ребенком», который обладает 
собственным мнением, свободой выбора 
и  явно не может выступать только в  каче-
стве объекта воздействия [11]. 

Технологическая компетентность же 
подразумевает освоение общих принципов 
и  механизмов алгоритмизации действий, 
предоставляя ребенку полную свободу в вы-
боре средств, форм, методов, условий и са-
мих технологий. Сама суть компетентност-
ного подхода заключается в  осознанном 
управлении деятельностью и  осознанием 
себя в этой деятельности – самоуправление, 
самоменеджмент, то есть проявление субъ-
ективности.

Формирование технологической ком-
петентности подростков в  общеобразова-
тельной организации планируется через 
разработку и  апробацию образовательной 
модели и  создание определенных условий 
на уроках технологии и во внеурочной де-
ятельности. На первом этапе реализации 
образовательной модели (репродуктивном) 
обучающиеся развивают способности пред-
ставлять свою деятельность в виде алгорит-
ма на примере известных и привычных им 
процессов; учатся читать, преобразовывать 
и  представлять информацию в  различных 
видах и формах (графики, таблицы, класте-
ры, схемы, графические символы и др.). На 
втором (частично-поисковом) этапе форми-
руются способности изменять, трансфор-
мировать, совершенствовать технологию 
в новых или заданных условиях через прак-
тическое овладение методами креативного 
поиска решений (метод фокальных объек-
тов, синектика, инверсия, мозговой штурм, 
морфологический анализ и  др.), имитаци-
онную игру, методы моделирования. На за-
ключительном (исследовательском) этапе 
планируется выход обучающихся на субъ-
ективный уровень деятельности, то есть 
самостоятельное выявление актуальности, 
необходимости, потребности в новой техно-
логии, владение основами инженерии (кон-
струирование новых технологий, осущест-
вление комплексного подхода в  решении 
поставленных задач, рефлексия деятельно-
сти) проявление активности, самостоятель-
ности и  готовности к  профессиональному 
самоопределению. Реализация данного 
этапа осуществляется через адаптацию эле-
ментов стратегии обучения планированию 
карьеры.

Выводы
Таким образом, в  результате проведен-

ного анализа нормативно-правовых доку-
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ментов, философской и методической лите-
ратуры, научных статей, социологических 
и  статистических данных можно сделать 
следующие выводы:

1) понятие «технологическая компе-
тентность» в отечественной педагогической 
науке не имеет однозначно сформулиро-
ванного определения и  требует уточнения, 
а  «технологическая компетентность под-
ростка» вообще не рассматривалась иссле-
дователями и является интересным направ-
лением для проведения педагогического 
эксперимента;

2) формирование технологической 
компетентности школьников является ак-
туальным направлением образовательной 
политики нашей страны и обусловлено ря-
дом преобразований в области модерниза-
ции технологического образования, так как 
базируется на основных положениях кон-
цепции модернизации технологического 
образования;

3) технологическая компетентность, не-
смотря на природу своего происхождения, 
смещает акцент в  философских противо-
речиях технологического подхода в образо-
вании в пользу осмысления и осознанного 
управления технологиями и  алгоритмами, 
рассматривая обучающегося в  качестве 
субъекта деятельности;

4) подростковый возраст, в  силу ряда 
новообразований и  изменений поведенче-
ского характера, может выступать в  каче-
стве сензитивного для формирования тех-
нологической компетентности; 

5) основные общеобразовательные ор-
ганизации имеют достаточный потенциал 
для формирования технологической компе-
тентности подростков за счет интеллекту-
альных и методических ресурсов, исключая 

дополнительные затраты финансового и ма-
териально-технического характера.
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УДК 378:78.07
ФОРМИРОВАНИЕ ВОКАЛЬНО-ИСПОЛНИТЕЛЬСКОГО МАСТЕРСТВА 

БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ МУЗЫКИ 
Царькова Е.Г.

ФГБОУ ВО «СГУ имени Н.Г. Чернышевского», Саратов, e-mail: tsarkova_elena@mail.ru

Техническое обеспечение учебного процесса в школе позволяет современному учителю музыки стро-
ить учебный и воспитательный процесс, опираясь на лучшие исполнения классической и современной му-
зыки. Однако введение в урок исполнения вокальных произведений самим педагогом способствует созда-
нию особой эмоциональной атмосферы совместного музыкального переживания, поэтому будущий учитель 
музыки должен иметь достаточно высокий уровень вокально-исполнительского мастерства. В начале обу-
чения студент только начинает узнавать свои вокальные возможности. Задача педагога – организовать осво-
ение вокальных и исполнительских навыков. В работе предлагается комплексный подход к формированию 
вокально-исполнительского мастерства будущего учителя музыки на начальном этапе обучения. На основе 
анализа современных направлений в понимании исполнительского мастерства специалиста, в том числе му-
зыканта, представлены его структурные компоненты, их содержательная наполненность, охарактеризованы 
специфические для вокалиста компоненты операционально-технологической подсистемы, дано определение 
исполнительского мастерства певца, обозначены основные направления работы с ним. Комплексный подход 
формирования вокально-исполнительского мастерства будущего учителя музыки на начальном этапе об-
учения рассматривается как поступательный процесс, учитывающий органическую взаимосвязь индивиду-
ально-психологического становления обучающегося и совершенствования содержания и форм организации 
учебно-воспитательной работы. Описана опытно-экспериментальная работа по реализации предложенного 
подхода в Институте искусств СГУ им. Н.Г. Чернышевского. С помощью диагностических, эмпирических 
методов, методов теоретико-методологического анализа и математической статистики определялись коли-
чественные и качественные показатели уровней сформированности вокально-исполнительского мастерства. 

Ключевые слова: вокально-исполнительское мастерство, будущий учитель музыки, комплексный подход

THE FORMATION OF PERFORMANCE SKILLS  
OF THE FUTURE MUSIC TEACHERS 

Tsarkova E.G.
Saratov state University n.a. N.G. Chernyshevsky, Saratov, e-mail: tsarkova_elena@mail.ru 

Technical support of the educational process at the school allows the modern music teacher to build the 
educational process, based on the best performances of classical and modern music. However, the introduction to 
the lesson of singing by the teacher contributes to the creation of a special emotional atmosphere of joint musical 
experience So the future music teacher should have a sufficiently high level of vocal and performing skills. At the 
beginning of the training the student is just beginning to learn their vocal abilities. The task of the teacher is to 
organize the development of vocal and performing skills. The paper proposes a comprehensive approach to the 
formation of vocal and performing skills of the future music teacher at the initial stage of training. On the basis of the 
analysis of modern trends in the understanding of performance skills of a specialist, including a musician, presented 
its structural components, their content content, characterized by specific components of the vocalist’s operational 
and technological subsystem, the definition of performing skills of the singer, identified the main areas of work with 
him. An integrated approach to the formation of vocal and performing skills of the future music teacher at the initial 
stage of training is considered as a progressive process, taking into account the organic relationship of individual 
psychological formation of the student and improving the content and forms of organization of educational work. The 
experimental work on the implementation of the proposed approach at the Institute of arts of the SSU is described. 
N.G. Chernyshevskogo. With the help of diagnostic, empirical methods, methods of theoretical and methodological 
analysis and mathematical statistics, quantitative and qualitative indicators of the levels of formation of vocal and 
performing skills were determined.

Keywords: vocal and performing skills, future music teacher, integrated approach

Техническое обеспечение учебного 
процесса в школе позволяет современному 
учителю музыки строить учебный и  вос-
питательный процесс, опираясь на лучшие 
исполнения классической и  современной 
музыки. Однако возникновение духовного 
контакта, особого эмоционального подъе-
ма, осознание музыки как явления, рождаю-
щегося здесь и сейчас, возможно только при 
исполнении музыкальных произведений са-
мим педагогом. Также важной частью урока 
музыки остается разучивание и исполнение 
песен. При этом показ учителя часто являет-

ся определяющим для формирования отно-
шения обучающихся к данному произведе-
нию и мотивации к освоению музыкального 
материала. Но для этого педагог должен сам 
овладеть голосом как музыкальным инстру-
ментом. Вокальное обучение – длительный 
процесс, предполагающий овладение тех-
ническими приёмами, способами звукоо-
бразования, музыкальными стилями, общей 
культурой. Все богатство художественного 
содержания вокального сочинения, гамма 
чувств, эмоций, настроений, заложенных 
в  нем, глубины смыслов музыкального 
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и  поэтического текста раскрывается голо-
сом певца. Достижение высокого уровня во-
кального искусства начинается с овладения 
вокальными навыками. Поэтому формиро-
вание вокально-исполнительского мастер-
ства является необходимым компонентом 
профессионального становления будущего 
учителя музыки. 

Цель исследования: представить резуль-
таты разработки и практической реализации 
комплексного подхода к формированию во-
кально-исполнительского мастерства буду-
щего учителя музыки на начальном этапе 
обучения.

Материалы и методы исследования
Системный подход рассматривает исполнитель-

ское мастерство как явление сложноорганизованное, 
многоуровневое, многоаспектное. Данное утвержде-
ние позволило нам, синтезировав основные направ-
ления в  понимании исполнительского мастерства 
специалиста и  музыканта в  частности (Э.Б. Абдул-
лин, Ю.Б. Алиев, О.А. Апраксина, Л.Г. Арчажнико-
ва, Л.А. Безбородова; В.И. Петрушин, B.Г. Ражни-
ков, Г.М. Цыпин, А.Л. Готсдинер, Л.Л. Бочкарев, 
Л.А. Баренбойм, Н.К. Бакланова, Р.Ф. Сулейманов, 
М.М. Берлянчик и др.), определить его структурные 
компоненты и их содержательную наполненность:

1) мотивационно-волевой компонент включает 
в себя направленность на исполнительскую деятель-
ность и  психологическую готовность к  публичным 
выступлениям;

2) операционально-технологический компонент 
предполагает овладение слуховыми навыками, навы-
ками голосообразования, дыхания, артикуляции;

3) регулятивно-психологический компонент на-
целен на формирование навыков самоконтроля ис-
полнительских действий, саморегуляции профессио-
нального развития, умение преодолевать технические 
трудности исполнения;

4) индивидуально-творческий компонент отража-
ет индивидуально-творческий характер исполнения.

Данный компонентный состав исполнительского 
мастерства является универсальным для музыкан-
та любой специализации. Однако наиболее специ- 
фические характеристики профессиографического 
описания слагаемых исполнительского мастерства 
вокалиста относятся к  операционально-технологи-
ческой подсистеме. Ее основу составляют вокальные 
навыки, под которыми Л.Б. Дмитриев понимал харак-
тер работы голосового аппарата, определенные «пев-
ческие двигательные динамические стереотипы», 
которые обеспечивают профессиональное звучание 
голоса [1, с. 73]. Вокальная методика среди основных 
выделяет следующие навыки: дыхание, резонирова-
ние, артикуляцию, звукообразование, вокально-слу-
ховые, эмоциональную выразительность исполнения 
(Л.Б. Дмитриев, Г.П. Стулова, А.Г. Менабени, В. Ба-
гадуров, В.П. Морозов, А.М. Вербов, В.В. Емельянов 
и  др.). Наиболее значимыми для нашего исследова-
ния являются следующие компоненты операциональ-
но-технологической подсистемы исполнительского 
мастерства: 

– навыки звукообразования: правильное инто-
нирование; резонаторное чувство; целенаправленное 

управление регистровым звучанием; использование 
разных видов атаки звука, подвижность голоса; 

– слуховые навыки: вычленение из звукового по-
тока качественных характеристик певческого звука, 
сравнение их с выработанными вокально-слуховыми 
представлениями, определение эмоциональной окра-
шенности звука; 

– навыки дыхания: певческая установка; опти-
мальный для определенного типа вокальной партии 
объем дыхания; умение распределять дыхание на всю 
музыкальную фразу; 

– навыки артикуляции: четкость и правильность 
произношения; логическая акцентировка, фразиров-
ка, выразительность [1–3]. 

Дадим краткую характеристику основных направ-
лений вокальной работы на начальном этапе, в кото-
рых формируются перечисленные выше навыки.

1. Необходимые условия подготовки певца 
к  вокально-исполнительскому процессу. Первые 
шаги в  работе педагога связаны с  приобретением 
новой привычки пристального внимания обуча-
ющегося не только к  голосу, но и  ко всему телу. 
Правильное и  удобное положение тела, его сво-
бода, умение координировать мышечную работу 
определяют эффективность работы голосового 
аппарата. Поэтому локус внимания начинающего 
певца уже с первых уроков должен быть направлен 
на свободное положение корпуса, головы, рук, ног, 
естественность вдоха, ощущение зевка при пении. 
В таком случае процесс постановки голоса будет 
продуктивным. 

2. Работа над дыханием. Певческое дыхание – это 
основа образования вокального звука, та энергетиче-
ская система, которая определяет силу, длительность, 
окраску звучащего тона. Педагог на основе имеюще-
гося опыта предлагает начинающему певцу возмож-
ные варианты овладения таким типом дыхания, при 
котором под голосовыми складками обеспечивалось 
бы умеренное и  равномерное воздушное давление. 
Однако работа дыхательной системы характеризует-
ся рефлекторностью. Поэтому приспособление дыха-
тельного процесса для пения требует последователь-
ного и длительного закрепления найденных реакций, 
ощущений и  снятия различных мешающих мышеч-
ных зажимов [4].

3. Работа над звуком. Обучающийся под руко-
водством педагога исследует возможности и  осо-
бенности своего голоса, ищет пути наилучшего ис-
пользования устройства своего голосового аппарата, 
резонирования, работает над координацией работы 
всех частей голосового аппарата, формированием 
верных механизмов звукообразования. 

4. Работа над артикуляцией. В вокальном искус-
стве достижение мастерства предполагает не только 
овладение звуковыми возможностями своего голоса, 
как обязательными для возможности передать харак-
тер музыки, различных оттенки чувств важным усло-
вием выступает ясное и  правильное произношение 
текста.

5. Гигиена голоса и  режим вокальных занятий. 
С самых первых занятий необходимо выполнять ряд 
правил: 

- работать в удобном диапазоне и динамике, 
- постепенно расширять звуковой и  динамиче-

ский диапазон, 
- не форсировать голос, 
- вокальные занятия должны носить регулярный 

и систематический характер.
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На основании изучения составляющих испол-
нительского мастерства музыканта, представим 
определение исследуемого явления. Вокально-испол-
нительское мастерство будущего учителя музыки – 
это определенный уровень вокальной деятельности, 
совершенствование которого обеспечивается взаимо-
действием его составляющих элементов, а  именно: 
мотивационно-волевого, операционально-технологи-
ческого, регулятивно-психологического, индивиду-
ально-творческого.

Целостная личность проявляется во взаимосвязи 
различных проявлений сознания, отношений и пове-
дения. Их формирование определяет также становле-
ние и развитие ее профессионализма [5, 6]. Бинарный 
характер учебно-воспитательного процесса отмеча-
ется многими учеными (Ю.К. Бабанский, Р.М. Бес-
кина, В.Э. Чудновский). С позиций комплексного 
подхода он существует в  единстве и  органической 
взаимосвязи обеих его сторон, внутреннего законо-
мерного развития личности и совершенствования со-
держания и форм организации учебно-воспитатель-
ной работы. Обобщив теоретические исследования, 
представим комплексный подход к  формированию 
вокально-исполнительского мастерства будущего 
учителя музыки на начальном этапе обучения. Он 
представляет собой процесс, направленный на це-
лостное индивидуально-психологическое развитие 
студента, учитывающий как внутренние закономер-
ности развитие личности (мотивационно-волевую, 
операционально-технологическую, регулятивно-
психологическую, индивидуально-творческую под-
системы), так и  совершенствование содержания 
и форм организации учебно-воспитательной работы 
(организационные, процессуальные, аналитические 
и корректирующие условия).

Результаты исследования  
и их обсуждение

Экспериментальное исследование про-
ходило в  Институте искусств СГУ имени 
Н.Г. Чернышевского на индивидуальных 
занятиях по вокалу с  2015 по 2017 гг. Его 
участниками стали студенты 1 курса на-
правления подготовки 44.03.01 «Педагоги-
ческое образование», профиль «Музыка». 

В начале поискового этапа были опре-
делены три уровня сформированности во-
кально-исполнительского мастерства буду-
щего учителя музыки на начальном этапе 
обучения:

1) стихийно-эмпирический; 
2) адаптивный; 
3) репродуктивный.
Критерии разрабатывались с  учетом 

структурных компонентов вокально-испол-
нительского мастерства студентов и их со-
держательной наполненности и включали:

1) ценностный компонент (направлен-
ность на исполнительскую деятельность; 
психологическая готовность к  публичным 
выступлениям);

2) вокально-технологический (качество 
вокального слуха; знания об акустических 
и  физиологических основах певческого 

процесса; уровень владения вокальными 
навыками);

3) регулятивно-психологический (уме-
ние контролировать собственные исполни-
тельские действия; умение управлять своим 
профессиональным развитием);

4) исполнительская готовность (умение 
самостоятельно анализировать текст во-
кального произведения; умение вживаться 
в  эмоциональной строй вокального сочи-
нения, создавать яркие и адекватные музы-
кальному и поэтическому тексту образы).

Задания формулировались в  соответ-
ствии с  компонентами и  критериями во-
кально-исполнительского мастерства бу-
дущего учителя музыки. Каждый уровень 
определялся на основе анализа результатов 
анкетирования, экспертного оценивания, 
а также наблюдения и выражался в баллах, 
то есть имел количественные показатели. 

Уровень сформированности вокально-
исполнительского мастерства будущего 
учителя музыки обеих групп в начале экс-
периментального исследования рассчиты-
вался по следующей формуле

где К – показатель количественной оценки 
уровня сформированности исполнительско-
го мастерства начинающего певца;
р – соответствующий балл за блок вопросов;
i – номер вопроса данного теста;
Vэ – количество студентов эксперименталь-
ной группы;
Vк  – количество студентов контрольной 
группы.

На основе результатов проведенных 
расчетов были сформированы эксперимен-
тальная и  контрольная группа с  примерно 
одинаковыми показателями и  численным 
составом: в экспериментальную группу во-
шло 7 человек (средний балл группы соста-
вил 13,1), в контрольную – 8 (средний балл 
группы – 12,6). Оба показателя соответство-
вали начальному уровню – стихийно-эмпи-
рическому. 

На формирующем этапе эксперимен-
тальной работы в  контрольной группе об-
учение происходило по традиционной 
методике, в  экспериментальной группе 
апробировался комплексный подход к фор-
мированию вокально-исполнительского ма-
стерства будущего учителя музыки.

В рамках формирования мотивацион-
но-волевой подсистемы исполнительского 
мастерства в беседах со студентами выясня-
лась важность овладения голосом будущим 
учителем музыки, выявлялись необходимые 
исполнительские качества голоса для того, 
чтобы заинтересовать учащихся вокальным 
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произведением, показать правильную рабо-
ту голосового аппарата. Важным являлось 
создание ситуаций успеха, положительного 
эмоционального фона занятий. 

В процессе подготовки к  концертным 
выступлениям (например, зачет или эк-
замен) важными являлись коллективные 
уроки, когда на индивидуальных занятиях 
присутствовало несколько студентов, на-
блюдающих за исполнительской деятельно-
стью. Таким образом, студенты приучались 
к присутствию публики, приобретали уме-
ния самоконтроля исполнительских дей-
ствий и психологического состояния. 

Следующая серия заданий была направ-
лена на формирование операционально-
технологической и регулятивно-психологи-
ческой подсистем. Учитель музыки должен 
не только сам владеть своим голосом, но 
и методами его развития у детей. Основой 
и  того, и  другого вида деятельности явля-
ется развитый вокальный слух. Поэтому 
студентам предлагался для прослушива-
ния перечень исполнителей, первоначаль-
но близких по типу к  голосу обучаемых, 
а  затем ведущих академических певцов. 
Обучающиеся заполняли таблицы анализа 
вокально-исполнительской деятельности 
данных певцов сначала под руководством 
и направляющим вниманием педагога, а по 
мере формирования умений анализа само-
стоятельно с последующей проверкой пре-
подавателем. Также студенты наблюдали за 
вокально-исполнительскими действиями 
своих товарищей и проводили ее анализ по 
той же методике [7]. 

Формирование индивидуально-творче-
ской подсистемы вокально-исполнитель-
ского мастерства будущего учителя музыки 
осуществлялось в  процессе обучения сту-
дентов умениям работы над музыкальным 
и поэтическим текстом произведения и вы-
разительностью исполнения. Для решения 
первой задачи мы использовали методику, 
предложенную И.И. Силантьевой [8]. Для 
решения второй задачи мы использовали 
традиционные методы отработки внешне-
го выражения эмоционального состояния 
у  зеркала, а  также современные техниче-
ские средства – видеозапись – с последую-
щим анализом и  корректировкой исполни-
тельских решений.

По окончании экспериментальной рабо-
ты на формирующем этапе было проведено 

повторное определение уровней вокально-
исполнительского мастерства будущего учи-
теля музыки на начальном этапе обучения. 
В результате анализа количественных пока-
зателей уровней вокально-исполнительско-
го мастерства оказалось, что студенты обе-
их групп достигли среднего – адаптивного 
уровня (16–23 балла). В то же время необхо-
димо отметить, что средний балл студентов 
экспериментальной группы составил 23,5, 
то есть значительно приблизились к  пара-
метрам высшего репродуктивного уровня 
(24–30 баллов). А средний  балл студентов 
контрольной группы  – 17,4 указывает на 
близость к  предшествующему стихийно-
эмпирическому уровню (0–15 баллов). 

Выводы
Таким образом, именно использование 

комплексного подхода на начальном этапе 
вокального обучения студентов экспери-
ментальной группы позволило им достичь 
более высоких результатов по сравнению 
с их сокурсниками из контрольной группы, 
а главное, дало им возможность осознанно, 
целенаправленно, последовательно форми-
ровать собственное вокально-исполнитель-
ское мастерство.
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